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1. Uwagi wstepne

Zacznijmy od trzech fragmentéw wypowiedzi:

1. Wydaje mi sig, ze na razie nie bede jej [corki] uczyé polskiego na samym poczgtku. Dlatego,
ze chciatabym, zeby ona jak najszybciej zaczeta mowié po francusku.
Gosia (ekonomistka, 32 lata w chwili przeprowadzania badania w 1992 r., imi-
grantka we Francji, maz Francuz, cérka Claire, ok. dwoch lat. Zob. Wréblew-
ska-Pawlak 2004: 559).

2. [niedawno przyznata, ze jej syn nie zna jezyka polskiego| Bedzie mowil czystg polszczyzng,
ale jeszcze nie teraz. Na razie musi porozumiewac si¢ po angielsku ze swoimi kolegami
i kolezankami.
Alicja Bachleda-Curus (aktorka, migrantka w USA, w separacji z ojcem dziecka,
Amerykaninem irlandzkiego pochodzenia, syn Henry Tadeusz, ok. czterech lat,
za: ,Viva” 2013, nr 16).
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3. Moj ojciec byt Polakiem i teraz zatuje, ze nigdy nie nauczyt mnie méwic po polsku.
Chris Salewicz (dziennikarz i pisarz, przypuszczalnie ok. 60 lat, syn emigranta
z Polski, za: A. Kucinska, Reggae bylo muzykqg podziemia, ,, Przekro6j” 2013, nr 35,
$. 54-55)-

Przytoczone wyzej cytaty dotycza dwujezycznego wychowania i przekazywania (ang.
language transmission, franc. transmission linguistique, pol. ewent. takze: transmisja
jezykowa na wzdr ,transmisji danych”) jezyka ojczystego przez rodzicéw-imigrantéw
(a $cislej jedno z rodzicow). Pierwszy jest egzemplifikacja obaw wielu ojcédw i matek
zyjacych na emigracji co do mozliwosci, a moze tez i sensownosci uczenia dziecka
od momentu jego urodzenia dwdch jezykéw jednoczesnie w codziennej komunikacji
w rodzinie. Drugi wyraza zludne przekonanie, zZe bezproblemowo i skutecznie (za sfor-
mulowaniem ,,czysta polszczyzna” kryje si¢ zapewne takze opanowanie systemu fono-
logicznego tak jak rodzimy uzytkownik) uda si¢ nauczy¢ dziecko wlasnego jezyka ojczy-
stego, wprowadzajac go w jakims$ blizej nieokreslonym momencie jego Zycia. Wreszcie
trzeci cytat pokazuje, ze osoby doroste, wychowywane przez rodzicéw, z ktérych jedno
bylo imigrantem, maja zal z powodu straconej okazji przyswojenia sobie jezyka kraju po-
chodzenia rodzica-imigranta w sposob naturalny, w codziennej komunikacji w rodzinie.

Idac dalej w interpretacji powyzszych wypowiedzi z perspektywy teorii bilingwizmu,
zauwazamy, Ze w pierwszej i ostatniej zawarty jest (skadinad podzielany przez wiele
0s6b i specjalistow) sad, ze tak zwane kierowane uczenie si¢ jezyka obcego, zwlaszcza
w wieku dorostym, jest procesem wymagajacym wysitku i wytrwatosci.

Z drugiej wypowiedzi wynika, ze jezyk ojczysty, czyli pierwszy, nazywany tez
macierzystym, nie jest wartoscia wartg przekazania dziecku, poniewaz wieksze zna-
czenie w opinii osoby wypowiadajacej si¢ ma jej drugi jezyk, bedacy réwniez jezykiem
otoczenia i jezykiem ojca dziecka. Jest to znana badaczom i opisywana w literaturze
przedmiotu rezygnacja z uzywania wobec dziecka ,jezyka serca” (po franc. langue du
coeur, np. Abdelilah-Bauer 2008: 169). Ewentualne wprowadzenie swojego pierwszego
jezyka wypowiadajaca si¢ mtoda matka przenosi w blizej nieokreslong przysziosc,
by¢ moze jedynie z powodu presji spotecznych oczekiwan.

Ponadto, o ile postawe najprawdopodobniej wywodzacego si¢ z okotowojennej
emigracji ojca osoby wypowiadajacej si¢ (przyklad 3.) mozna by prébowac wyjasniaé
sytuacja jego 6wczesnego polozenia i czynnikami politycznymi, o tyle postawy matek
(przyklad 1. i 2.) moga budzi¢ zdziwienie. Obie reprezentujg emigracje stosunkowo
nieodlegta w czasie. Pierwsza z nich — ,,solidarnosciowa”, tzw. trzecia fale XX-wiecznej
emigracji z Polski z lat 80., druga — emigracje ,,poakcesyjng”, zwigzang z przystapie-
niem Polski do Unii Europejskiej i jakosciowo rézng od poprzednich. Uderza zatem
ich brak wiedzy na temat dwujezycznej edukacji', a dokladnie korzysci jezykowych,

1 Sensowne wydaje si¢ rozréznienie dwujezycznego wychowania (do czasu skolaryzacji, to jest pdj-
$cia dziecka do przedszkola lub szkoty) i dwujezycznego nauczania (dwéch jezykéw, ale i w dwdch
jezykach) oraz edukacji dwujezycznej, jako najszerszego zakresowo okreslenia, ktore obejmuje
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poznawczych i psychologicznych, jakie ona za sobg niesie dla rozwoju dziecka, oraz
nieznajomos¢ zalecanych i przynoszacych sukces w wychowaniu dziecka dwuje-
zycznego strategii. Moze wigc dziwic to, ze opisane wyzej postawy wyksztalconych
matek-imigrantek maja miejsce wspoltczesnie, w dobie powszechnego, dzieki najnow-
szym technologiom, dostepu do wiedzy. Sa §wiadectwem niewykorzystania szansy
naturalnego przyswojenia przez ich dzieci dwoch jezykéw. Albowiem, jak stusznie
zauwaza autorka jednej z nowszych prac po$wieconych gtéwnie psycholingwistycznym
aspektom nabywania jezykow oraz wielojezycznosci:

Przede wszystkim jako$¢ i tempo rozwoju jezykowego zalezg w duzym stopniu od tego,
czy jezyki przyswajane sa w sposob naturalny, w efekcie komunikacji dnia codziennego

(nazywane sg one tradycyjnie jezykami drugimi), czy zostaja wyuczone w sztucznych

warunkach klasy szkolnej (nazywane sa one jezykami obcymi). Co prawda Rod Ellis

(1995: 561-664) stwierdza na podstawie cytowanych przez siebie prac badawczych, ze spo-
soby nabywania jezyka nie zawsze przekladaja si¢ na efekty w nauce, z pewnoscia jednak
autentyczne uzycie jezykowe sprzyja szybkiemu rozwojowi biegto$ci jezykowej, zwlasz-
cza funkcjonalnej [...] (Chlopek 2011: 26-27).

Celem niniejszego artykulu jest zatem pokazanie, czym jest naturalna dwujezycznos¢
i jaka szanse stwarza sytuacja imigracji rodzicom, ktérzy — odpowiednio postepujac —
moga wychowac¢ dziecko dwujezyczne. Kluczem do osiggniecia sukcesu w tej materii
jest przekazywanie dziecku jezyka/jezykéw rodzicow.

2. Dwujezyczne wychowanie i przekazywanie jezyka dzieciom jako strategia

Chociaz panuje powszechne przekonanie, ze dzieci bardzo tatwo uczg si¢ jezykow,
to ciagle jeszcze nierzadko zdumienie i podziw wywoluja zwlaszcza te z rodzin imi-
granckich lub malzenstw mieszanych, ktére swobodnie porozumiewaja si¢ z naj-
blizszym otoczeniem w dwdch jezykach. Obserwatorzy tych jezykowych zachowan
odnosza przy tym wrazenie, ze dzieci te nigdy sie tych jezykéw nie uczyly, a po prostu
w sposob naturalny je przyswoily, poniewaz od urodzenia ich najblizsze otoczenie,
a w szczegodlnosci rodzice, porozumiewali si¢ z nimi w tych jezykach.

Badacze wczesnej dwujezycznosci, zwlaszcza zajmujacy sie zagadnieniami dwuje-
zycznego wychowania (tzw. dwujgzyczno$¢ rodzinna, bedaca obecnie nowym paradyg-
matem w teorii bilingwizmu) w ujeciu socjolingwistycznym, czyli uwarunkowaniami
spoteczno-kulturowymi nabywania dwodch jezykéw przez dziecko, powiedzieliby,
ze istotnie, nabyly one dwa jezyki w sposéb naturalny (np. Spolsky 1999; Hélot
2007: 59), w procesie dwujezycznej socjalizacji (np. Hélot 2007: 65), i reprezentuja

zaréwno czas przed rozpoczeciem nauki (przed)szkolnej, jak i w szczegolnosci formy dwujezycznego
funkcjonowania dziecka w wieku szkolnym.
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wczesng dwujezycznos¢ dziecieca typu jednoczesnego (np. Hamers, Blanc 1983: 25).
Takie osoby, o ile utrzymaja swoja dwujezycznos¢ w dalszym zyciu, nazywa sie rodzi-
mymi dwujezycznymi (franc. bilingues natifs, Gadet, Varro 2006: 23). Pojecie natu-
ralnej dwujezycznosci wyrdznia wiec sposob nabycia dwoch jezykéw w srodowisku

rodzinnym w opozycji do nabywania drugiego jezyka przez dzieci, ktérych oboje

rodzice sg imigrantami, w trakcie nauki szkolnej lub przedszkolnej — nazywanej

dwujezycznoscia dziecieca typu sukcesywnego (np. Hamers, Blanc 1983: 25). W tym

ostatnim wypadku francuscy badacze dwujezycznosci méwia o dwujezycznosci typu

dom-—szkola (franc. foyer-école, np. Varro 1997: 63). Przyjmuje si¢ wowczas, ze rozwoj

dwujezycznosci dziecka zapewniaja: staly kontakt z jezykiem domowym w $rodo-
wisku rodzinnym i skolaryzacja w jezyku kraju imigracji, a jeszcze lepiej w trakcie

dwujezycznego nauczania (obu jezykow i przede wszystkim w obu jezykach w szkole/
klasie dwujezycznej).

Proces jednoczesnego nabywania dwoch jezykéw ojczystych przez dzieci wycho-
wywane dwujezycznie przebiega podobnie jak przyswajanie jezyka przez dziecko
jednojezyczne, zwlaszcza gdy chodzi o podstawowe etapy w przyswajaniu jezyka
(opanowywanie tatwiejszych dzwigkéw przed trudniejszymi, generalizowanie zna-
czen stow, stopniowe wydtuzanie dlugosci tworzonych zdan, upraszczanie struk-
tur skltadniowych na poczatkowym etapie uczenia si¢ jezyka). Natomiast wiaczenie
do komunikacji drugiego jezyka po trzecim, a zwlaszcza okolo szdstego—siodmego
roku Zycia, odbywa si¢ juz na bazie pierwszego jezyka i przez ten jezyk (z wykorzy-
staniem istniejacej juz wiedzy jezykowej, spotecznej i osiggnietego rozwoju funkeji
poznawczych, np. Hamers, Blanc 1983: 75; Grosjean 1993: 25).

Ogodlnie rzecz biorac, oba jezyki dziecka dwujezycznego nie rozwijaja si¢ w tym
samym tempie, poniewaz w zaleznosci od rodzaju i czestotliwosci kontaktow
(czy tez jakodci i ilosci tzw. inputu, jak ujmuja to np. Comblain, Rondal 2001: 75-76)
jeden z nich moze okresowo dominowac¢ (Hagege 1996: 49; De Houwer 2006: 33).
Warto tez zaznaczy¢, ze bardzo male dziecko moze zaréwno przyswoic¢ drugi je-
zyk, jak i go utraci¢ zaledwie w trzy miesiace (Grosjean 1993: 24). Najlepiej, czyli
najefektywniej i relatywnie szybko, przyswajane sa jezyki, gdy poziom motywacji
jest bardzo wysoki, jak to ma miejsce wlasnie w wypadku malego dziecka, do kto-
rego réznokulturowi i réznojezyczni rodzice zwracaja si¢ kazde w swoim jezyku,
poniewaz w takim przypadku - jak wyraza to Frangois Grosjean (ibid.) - dziecko
nie ma wyjécia. Jego naturalna potrzeba komunikowania si¢ wspomaga efektywne
przyswajanie/uczenie si¢ jezykéw. Nie znaczy to jednak, Ze zastosowana i opisana
100 lat temu przez Julesa Ronjata (1913) strategia, ,,jedna osoba - jeden jezyk” od uro-
dzenia dziecka, zawsze odnosi sukces. Jak wykazata w swoim badaniu np. Annick
De Houwer (2006: 36), 20% dzieci sposrdd 2 500 przebadanych we Flandrii rodzin
dwujezycznych nie méwito jednym z jezykow, w ktérym przebiegata komunikacja
domowa. Albowiem proces przyswajania dwoch jezykéw w takiej sytuacji wcale nie
przebiega automatycznie. Musi — jak podkreslaja badacze — by¢ przede wszystkim
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»dobrze przezywany” (Duverger, Maillard 1996)°. A to oznacza jezykowe wychowywa-
nie dziecka przy dtugofalowym, zaangazowanym i zgodnym udziale obojga rodzicow,
$wiadomych swoich dziatan i wyczulonych na jego potrzeby. Ponadto, w procesie tym,
status spoleczny i materialny rodzicow-imigrantéw (powigzany z poziomem ich wy-
ksztalcenia), rzutujac na atmosfere w rodzinie, odgrywa réwniez znaczaca role.

Dodatkowo, last but not least, waloryzowanie jezyka mniejszosciowego (obojga
lub, co trudniejsze, jednego z rodzicéw) oraz kultury kraju pochodzenia i cech jego
mieszkancow oprocz zapewnienia dostepu do tego jezyka (poprzez wizyty w kraju,
kontakt z dziadkami i réwiesnikami bedacymi rodzimymi uzytkownikami jezyka
ojczystego imigranta/imigrantow, uczestnictwo w kulturze symbolicznej) sg istotnymi
czynnikami wzmacniajgcymi zaréwno motywacje do jego przyswajania, jak i osiggane
efekty tego procesu (Wrdblewska-Pawlak 2013).

Specjalisci od zagadnien wczesnej dwujezycznoéci wyrézniaja rézne typy sytuacji,
w jakich moze mie¢ ona miejsce, w zaleznosci od ukladu takich czynnikoéw, jak:
jezyki ojczyste rodzicéw, jezyk wspdlnoty oraz przyjeta przez rodzicow strategia
komunikowania si¢ z dzieckiem. Przykladem jest tu klasyczna szescioelementowa
typologia zaproponowana przez Suzanne Romaine’ (1989). Mozna tez, upraszczajac,
jako zasadniczo rézne i modelowe zarazem, potraktowaé dwie sytuacje (jak np. Claude
Hagege 1996): w pierwszej — oboje rodzice sg imigrantami, w drugiej — imigrantem
jest tylko jedno z nich.

Dwujezyczna socjalizacja w pierwszej sytuacji przebiega na ogét harmonijnie, o ile
rodzice komunikujg si¢ z dzieckiem od jego urodzenia w swoim jezyku, pozostawiajac
przyswojenie drugiego jezyka — jezyka kraju zamieszkania (nazywanego tez wiek-
szo$ciowym) poprzez kontakty z otoczeniem zewnetrznym, w tym w szczegolnosci
dzieki edukacji (przed)szkolnej. Nie znaczy to wcale, ze jezyk kraju zamieszkania
mialtby by¢ nieuzywany w rodzinie. Bardzo korzystna jest dwujezyczno$¢ rodzicow
i przechodzenie na jezyk wigkszosciowy zaréwno w kontaktach rodzinnych, jak i ze-
wnetrznych, poza domem, zwlaszcza w okresie, gdy dziecko jest jeszcze male i nie
lubi si¢ wyrézniaé, réwniez ze wzgledu na jezyk, ktéorym mowi.

2 Rozszerzam tutaj to okreslenie na wezesna dwujezyczna socjalizacje dziecka, usciélajac, Ze wymienieni
autorzy postugujg sie nim w odniesieniu do dwujezycznego nauczania, ktére w przypadku immersji
(metoda) konczy sie zazwyczaj sukcesem (jednostka wlada dwoma jezykami) lub - jak w przy-
padku submersji — porazka (wladanie jednym z jezykow zostanie zaprzepaszczone) (Duverger,
Maillard 1996: 35-44).

3 1.jedna osoba - jeden jezyk (rodzice réznojezyczni, jedno z nich jest imigrantem), strategia: kazde
z rodzicow zwraca si¢ do dziecka w swoim jezyku; 2. jezyk domowy nie jest jezykiem dominujacym,
to jest kraju zamieszkania, chociaz jest jezykiem jednego z rodzicow, strategia: rodzice méwia z dziec-
kiem w jezyku imigranckim; 3. jezyk domowy nie jest jezykiem dominujacym, strategia: rodzice-

-imigranci méwia tym samym jezykiem imigranckim w domu, dziecko nabywa jezyk dominujacy
w szkole; 4. strategia: sa dwa jezyki domowe — kazdego z rodzicéw i sa to jezyki inne niz jezyk kraju
zamieszkania; 5. rodzice maja ten sam jezyk macierzysty i mieszkaja w kraju, strategia: postuguja
sie jezykiem niemacierzystym; 6. rodzice sa dwujezyczni i mieszajg jezyki (Romaine 1989: 166-168).
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Kiedy tylko jedno z rodzicéw jest imigrantem i w dodatku bardzo dobrze zna
jezyk kraju zamieszkania, przekazanie wlasnego jezyka jest bardziej skomplikowa-
ne i wymaga duzej determinacji i konsekwencji w postepowaniu. Zycie w rodzinie
dwujezycznej stwarza wiecej napie¢ wynikajacych z koniecznosci pokonania oprocz
przeszkdd, przed jakimi stajg inne malzenstwa i rodziny, takze takich, jakie wywotuje
sama sytuacja malzenstwa mieszanego.

Postawa tolerancji i niedeprecjonowania przynaleznosci kulturowej partnera, jego
kraju pochodzenia, kultury i jezyka jest waznym czynnikiem wplywajacym na ogdlny
rozwoj dziecka i na jego dyspozycje wzgledem jezykéw rodzicéw (Wrdblewska-Pawlak
2004 537-538, 2013: 94).

Sam fakt, Ze jedno z rodzicéw nie mieszka ,,u siebie”, stwarza tez z gory sytu-
acje nier6wnego polozenia i moze prowadzi¢ do napiec i sporéw (nawet nie do kon-
ca uswiadomionych) co do tego, czyje dziedzictwo kulturowe ma wigkszg warto$é
i znaczenie, a to z kolei moze mie¢ wplyw na zachowania dziecka zwigzane z jego
wyborami jezykowymi.

Jesli sytuacja nieréwnosci kulturowej jest powodem napig¢ i konfliktow w mat-
zenstwie mieszanym, trudno oczekiwa¢, by przyswajanie dwoch jezykow przebiegato
bez zaklocen (Deshays 1990: 101). Dlatego zalecajac strategie ,,jedna osoba — jeden
jezyk” jako dominujaca od momentu urodzenia dziecka, zwraca si¢ tez uwage na to,
aby nie zmusza¢ dziecka do uzywania jednego z jezykow rodzicéw ani tym bardziej
nie karac go za to, ze odmawia poslugiwania si¢ tym jezykiem. W takiej sytuacji
nalezy raczej podejmowac takie dziatania, ktére wzmocnia ,,stabszy” jezyk, zacheca
do postugiwania si¢ nim (zabawy z réwiesnikami, dobry i czesty kontakt z dziad-
kami i rodzing w kraju pochodzenia rodzica-imigranta, wspélne ogladanie filmow,
stuchanie audycji, czytanie ksigzek itd.).

Konsekwencja w stosowaniu strategii ,jedna osoba - jeden jezyk” jest wazna, albo-
wiem jak dowodzg badania (np. Hélot 2007: 67-68), jesli tylko rodzice pozostawiaja
sprawe dwujezycznosci dziecka spontanicznym zachowaniom jezykowym, szybka
przewage jako jezyk domowy zyskuje jezyk wigkszosciowy, bedacy jezykiem ojczy-
stym jednego z rodzicéw, az do catkowitego wyeliminowania z rodzinnej komunikacji
jezyka rodzica-imigranta.

Podobnie jesli matka wybrala jezyk kraju emigracji do kontaktéw z dzieckiem
od jego urodzenia, nagta zmiana jezyka na jej jezyk ojczysty, na przyktad miedzy
trzecim a pigtym rokiem jego zycia, zostanie przez dziecko odebrana jako sztuczna,
frustrujaca i niezrozumiata, a konsekwencja bedzie odmowa porozumiewania sig¢
w tym jezyku (Deshays 1990: 107-109). Stanie si¢ tak, poniewaz jak podkreslaja ba-
dacze dwujezycznosci (np. Varro 1984: 94; Grosjean 1993: 24), dziecko bedzie méwito
danym jezykiem, jesli bedzie mialo naturalng potrzeb¢ komunikowania si¢ w tym
jezyku. De Houwer (2006: 41) zauwaza ponadto, ze negatywny wplyw na rozwoj dzie-
cigcej dwujezyczno$ci moze tez mie¢ uzywanie tylko jednego z jezykéw domowych
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do wyrazania zlosci i niezadowolenia. Moze to doprowadzi¢ do utrwalenia negatyw-
nego obrazu tego jezyka u dziecka i wzbudzi¢ nieche¢ do jego uzywania.

Po przedstawieniu, z koniecznosci tylko w zarysie, gléwnych aspektow wczesnego
dwujezycznego wychowania w sytuacji imigracji w perspektywie socjolingwistycznej
zajmiemy si¢ wybranymi socjologicznymi aspektami jezykowej transmisji, odwolujac
si¢ przede wszystkim do badan ilosciowych, w miare mozliwosci wlaczajac do tych
rozwazan dane dotyczace polskich emigrantéw - ich zachowan i postaw zwigzanych
z transmisjg jezykowa.

3. Socjologiczny wymiar procesu przekazywania jezyka

Wisréd czynnikéw majacych wplyw na przekazywanie jezykow imigranckich socjo-
lodzy wymieniaja:

1. Typ rodziny imigranckiej, a wiec takiej, w ktorej tylko jedno z rodzicow jest imi-
grantem, badz takiej, w ktdrej oboje sg imigrantami.

2. Wiek, w ktérym rodzice (lub jedno z nich) znalezli sie na imigracji.

3. Intensywnos¢ kontaktéw z krajem pochodzenia (Condon, Régnard 2010: 46).

Szanse na dwujezyczno$¢ dziecka rosng wraz z utrzymywaniem sie strategii przeka-
zywania jezykow imigranckich, natomiast trudniej o nia w wypadku par kulturowo
i jezykowo mieszanych. Dotyczy to zwlaszcza tych rodzicow, ktérzy wyemigrowali
jako dzieci, a zatem wczes$nie (szkota podstawowa) zetkneli si¢ z jezykiem wigkszo-
$ciowym (kraju zamieszkania) i nie cenig sobie na tyle wlasnego dziedzictwa kultu-
rowego, w tym jezykowego, by utrzymywac kontakty z krajem pochodzenia.

Jesli chodzi o transmisje jezykowa i postawy polskich emigrantéw wzgledem jezyka
kraju pochodzenia i kraju osiedlenia na tle innych grup mniejszosciowych, warto wy-
mieni¢ opracowanie Wallace’a E. Lamberta i Donalda M. Taylora (1990). Zostalo ono
omowione w waznej dla badan nad dwujezycznoscia, bo w jednej z pierwszych w Polsce
publikacji prezentujacych dwujezycznos¢ z psycholingwistycznej perspektywy, ksigzce
Jezyk a psychologia, autorstwa Idy Kurcz (1992). Celem badania byto miedzy innymi
poznanie postaw grup mniejszosciowych (etnicznych/narodowych) w USA wobec po-
lityki wielokulturowosci, asymilacji wlasnej grupy i wobec zachowania wlasnego dzie-
dzictwa kulturowego, w tym jezyka kraju pochodzenia (ojczystego jezyka emigrantow).
Polscy, jemenscy i albanscy rodzice dzieci uczeszczajacych do szkét w Hamtramck,
niedaleko Detroit, wypelnili kwestionariusze (postawy badano na siedmiostopniowej
skali), a wérdd zagadnien odnoszacych sie do jezyka znalazty si¢ pytania o to, czy:

o grupa etniczna postugujaca si¢ innym jezykiem niz angielski standardowy
powinna uzywac wlasnego jezyka,

« powinna postugiwac sie¢ nim podczas uroczystosci i w zwigzku z praktykami
religijnymi,
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« uzywac go w kontaktach ze starszym pokoleniem (dziadkowie) i w rodzinie,
o uczy¢ si¢ tego jezyka w warunkach szkolnych, czy tez pozaszkolnych, w takim
samym wymiarze jak angielskiego.

Analiza odpowiedzi pokazala, ze grupa polska réznila si¢ istotnie od pozostalych
dwoch. Stabiej akceptowala nauczanie jezyka ojczystego w warunkach pozaszkol-
nych oraz wyrazala obojetnos¢ co do nauczania tego jezyka w ramach programu
szkolnego. W odpowiedzi na pierwsze z pytan, chociaz wszystkie grupy zgadzaty
sie ze stwierdzeniem, Ze powinno si¢ uzywac jezyka macierzystego, Polacy zgadzali si¢
z tym zdaniem w stopniu mniejszym niz Albanczycy lub Jemenczycy. Dla przyktadu
5,77 to sredni wynik dotyczacy wagi postugiwania si¢ jezykiem kraju pochodzenia
w rodzinie polskich badanych, gdy tymczasem dla Jemenczykow bylo to 6,74, a dla
Albanczykéw 6,87.

W podsumowaniu wynikéw badan podkreslono niskie poparcie dla nauczania
polskiego w szkotach, a przede wszystkim brak dazenia do dwujezycznosci, mimo
wyrazanej przez polskich emigrantéw checi podtrzymywania znajomosci jezyka
ojczystego. Oznacza to zarazem, ze jezyk polski nie jest postrzegany przez nich
jako wazna warto$¢. Ida Kurcz, zastrzegajac, ze badania nie mogg by¢ traktowane
jako reprezentatywne, zwraca uwage na znaczenie postaw emigrantow, ktore nie
sprzyjaja rozwojowi dwujezycznosci dzieci, dodajac przy tym:

[...] przy masowosci zjawiska emigracji — problem utraty dla jezyka i kultury polskiej
milionéw ludzi wydaje sie szczegdlnie istotny i wobec tego powinni$my widzie¢ go jako
problem spoleczny do rozwigzania w najblizszej przysztosci (Kurcz 1992: 229).

Potwierdzenie tej prognozy znajdujemy w danych dotyczacych emigracji z Polski
od 2004 1. Szacuje sie, ze jest to ok. 2000 000 0s6b, chociaz z drugiej strony, w ciaggu
ostatnich 10 lat przybyto w Polsce ok. 100 000 0sdb, cz¢sciowo za sprawg powraca-
jacych z zagranicy kobiet (Bunda 2013: 24).

Wsréd powracajacych sg takze rodziny z dzie¢mi, ktére albo urodzity sie na ob-
czyznie, albo wyjechaly z kraju we weczesnym dziecinstwie. To one s ofiarami braku
strategii, braku wsparcia, braku popularyzacji wiedzy na temat dwujezycznego wy-
chowania. Ot6z jak mozna przeczyta¢ w alarmistycznie brzmigcych nie tak dawnych
doniesieniach prasowych?, za granicg uczy si¢ coraz wiecej dzieci z Polski - 56 ooo
W 2012 1., stosunku do 47 ooo w roku poprzedzajacym, ale niewiele z nich uczy sie
polskiego. I tak na przyktad tylko 14 ooo korzysta z bezptatnych szkolnych punktéw
konsultacyjnych przy ambasadach. Nic dziwnego, ze po powrocie do szkét w kraju
maja klopoty z pisaniem i czytaniem. Okazuje si¢, Ze bardzo czgsto rodzice nie widzg

4 K. Klinger, Dzieci emigrantow nie uczg si¢ jezyka polskiego. Po powrocie do kraju majg zalegtosci,
http://serwisy.gazetaprawna.pl/edukacja/artykuly/651653,dzieci_emigrantow_nie_ucza_sie_jezyka_
polskiego_po_powrocie_do_kraju_maja_zaleglosci.html, 3 x 2012).
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wrecz potrzeby uczenia dziecka jezyka ojczystego, ktéry na skutek dominacji jezyka
kraju emigracji (szkota, srodowisko) staje si¢ drugim jezykiem, a wreszcie przestaje
by¢ w ogole jezykiem, w ktorym dziecko zdolne jest si¢ porozumiewa¢. Dzieje si¢ tak
bardzo czesto, na przyktad w rodzinach polskich emigrantéw w Bergen, co poswiad-
cza dyrektorka miejscowej polskiej szkoly sobotniej, Magdalena Ignatowicz:

Polacy przyjezdzajacy do Norwegii czesto rezygnuja z nauczania dzieci jezyka polskie-

go, stawiajac norweski na pierwszym miejscu [...] probuja na site wtopi¢ sie w nowe

srodowisko nawet do tego stopnia, ze w domu méwia do dziecka po norwesku.
(wiadomosci.wp.pl/kat,1356,title,Polscy-emigranci-wstydza-sie-mowic-po-
polsku-zabraniaja-tez-tego-swoim dzieciom,wid,15666979,widomosc.html?
ticaid=1110b&_ticrsn+3, 15 VIII 2013).

Jesli jest to decyzja rodzicow, to oni ponosza odpowiedzialnos¢ za jej konsekwencje,
jednak ciagle jeszcze zdarzaja si¢ sytuacje, w ktorych sami pedagodzy w szkotach radza
niezorientowanym rodzicom zaprzesta¢ porozumiewania si¢ z dzieckiem w jezyku
ojczystym. Jak wyznaje pracujaca w polskiej szkole w Dundalk Sylwia Golebiewska:

Niekiedy to nauczyciele w szkotach irlandzkich oraz rézni pseudospecjalisci namawiajg
rodzicdw, by zaprzestali rozmawiania z dzie¢mi po polsku w domu.
(http://www.gazetaprawna.pl/drukowanie/651653, 15 VIII 2013).

Zwazywszy na to, ze nierzadko emigranci pierwszego pokolenia niekoniecznie sami
opanowali dostatecznie nowy jezyk, skutki takiego dziatania moga by¢ dla dzieci
katastrofalne, nie tylko w planie jezykowym, ale takze psychologicznym (napigcia
emocjonalne, zaburzenie poczucia bezpieczenstwa i stabilnosci w relacjach z rodzi-
cami, dylematy tozsamosciowe).

O skutkach braku transmisji jezyka ojczystego mozna si¢ przekona¢, zapozna-
jac si¢ z badaniami Pawla Boskiego z lat 1986-1990 na temat tozsamosci kulturowo-
-narodowej. Dotyczyly one miedzy innymi trzech pokolen emigrantéw z Polski za-
mieszkatych w Kanadzie (ok. 1 000 0s6b mieszkajacych w Kingston) oraz w USA (polo-
nijna spoleczno$¢ New Jersey). Przebadano wtedy odpowiednio 60 i 61 respondentow
posytajacych swoje dzieci do polskich szkét sobotnich badz bedgcych dziataczami
polonijnymi. Co ciekawe, wszystkie wywiady ,,kanadyjskie” z osobami z drugiego
i trzeciego pokolenia emigrantéw odbyty si¢ po angielsku (Boski 1992: 122)!

Ciekawych informacji dostarczajg dane ilosciowe pochodzace z badan przeprowadzo-
nych przez francuskie instytuty gromadzace dane statystyczne na temat ludnosci (Insti-
tut National Etudes Démographiques i Institut National de la Statistique et des Etudes
Economiques) przy okazji spisu powszechnego w 1999 r. Po raz pierwszy ujeto wtedy
w statystykach francuskich wielo$¢ i réznorodnos¢ uzywanych w rodzinie jezykéw i pro-
blem przekazywania dzieciom przez rodzicow-imigrantéw ich jezykéw ojczystych.

Kwestionariusze wypelnilo 380 ooo respondentéw, z ktérych najstarsi urodzili sie
przed 1914 r. Zadawano miedzy innymi pytanie o jezyki, w jakich zazwyczaj zwracali
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sie do respondentow, zanim ci ukonczyli pigty rok zycia, ich rodzice, oraz o to, czy
oni sami przekazali swoj jezyk wltasnym dzieciom.

Okazalo sie, ze do 26% mieszkancéw Francji (czyli 11 500 000) rodzice méwili
w innym jezyku niz francuski lub tez uzywali francuskiego i innego jezyka. W sze-
$ciu wypadkach na dziesi¢¢ oba jezyki byly uzywane jednoczesnie, przy czym w po-
fowie wypadkow byly to jezyki regionalne, w polowie imigranckie (Héran, Filhon,
Deprez 2002). Sposrod 400 zadeklarowanych jezykow dziesigcioma najczesciej wy-
mienianymi postugiwalo sie w dziecinstwie dwie trzecie badanych. Byty wsrod nich:
arabski, portugalski, hiszpanski, wloski, niemiecki i na széstej pozycji - jezyk polski
(por. Tabela 1). W wypadku jezyka polskiego czesciej byt on przekazywany respon-
dentom przez oboje rodzicéw, ale juz tylko nieco ponad jedna czwarta badanych
(60160 0s6b) przekazala go wltasnym dzieciom.

Tabela 1. Przekazywanie danego jezyka imigracji dzieciom przez dorostych, ktérym
zostal on przekazany przez ich rodzicéw (Zrédfo: Deprez 2008: 37)

Jezyk przekazany dorostej Liczba dorostych Procent dorostych porozumiewaja-

osobie w dziecinstwie (wraz z dzie¢mi) cych sie danym jezykiem z dzie¢mi
turecki 109 000 86,6
kambodzanski 23000 69,9
portugalski 549 000 67,4
arabski 934 000 65,3
wietnamski 73 000 54,9
angielski 203900 51,7
berberyjski 195 000 50,7
hiszpanski 641 000 38,5
rosyjski 32000 27,5
wloski wraz z dialektami 768 000 27,4
polski 235000 25,6

4. Uwagi konicowe

Jak wynika z przedstawionych wyzej uwag, polscy emigranci nie sg za bardzo sklonni,
w odrdznieniu od innych grup etnicznych, do przekazywania swojego jezyka dzieciom.
Kierujac si¢ falszywie pojetym pragmatyzmem, zbyt czesto rezygnuja z szansy, jaka
sytuacja imigracji stwarza dla naturalnej dwujezycznosci ich dzieci. A to wskazuje
na niedostateczne ciggle jeszcze upowszechnienie wiedzy na temat zalet jezykowych,
kulturowych i poznawczych dwujezycznej edukacji dzieci, a wigc i roli, jaka w tym
procesie majg do odegrania rodzice-emigranci.
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Jezykowi polskiemu pewnie jeszcze dlugo nie bedzie zagraza¢ znikniecie, a to
z uwagi na fakt, ze Polacy na $§wiecie tworzg 55-milionowg spotecznos¢ (Kotodziej-
czyk 2011: 16). Warto jednak pamigtaé o znaczeniu, jakie w wypadku zagrozen
dla funkcjonowania danego jezyka ma proces jezykowej transmisji.
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On natural bilingualism and transmission of language to children
in the situation of immigration
Summary

The paper presents two perspectives on the question of transmission of cultural heritage, including the
language of the country of origin, in the situation of immigration: the sociolinguistic (bilingual educa-

tion and the role of the strategy chosen by the parents), and the sociological (linguistic transmission
using the example of selected research on Polish emigrants).





