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Slowo wstepne

Wspotczesna dydaktyka przektadu — bazujaca zasadniczo na do$wiad-
czeniach wilasnych nauczycieli przektadu, ktorzy sa lub byli thuma-
czami, zanim podjeli si¢ nauczania — rozwija si¢ w sposob niezwykle
dynamiczny. Wystarczy przeanalizowa¢ programy nauczania oferujace
kursy ttumaczeniowe z konca ubieglego wieku i obecne, zeby dostrzec
nie tylko duzy wzrost ich liczby, ale rowniez zmiany w nazewnictwie
oraz uszczegdtowienie tematyki i zakresu nauczania. Przeobrazeniom
ulega sam dyskurs metodyczny — tradycyjny ‘nauczyciel ttumaczenia’
w angielskich dyskusjach metodycznych to obecnie ‘trainer’, ‘instruc-
tor’, ‘mentor’ lub ‘educator’. Wraz ze zmiana nazwy nastgpuje w kon-
sekwencji zmiana zakresu znaczenia i roli osoby uczacej w procesie
ksztalcenia. Nauczyciel jest tylko jednym z elementéw uktadu dydak-
tycznego, pozostate elementy, takie jak uczen/uczacy si¢/student/adept
sztuki thumaczeniowej, podlegaja podobnym przeksztatceniom. Mnigj
precyzyjna w tym wzgledzie polszczyzna rowniez stara si¢ odzwiercie-
dla¢ zachodzace przeobrazenia terminologiczne, stosujac nowe okresle-
nia na podmiot i przedmiot ksztatcenia, aczkolwiek kalkowane nazwy
typu ‘trener’ czy ‘edukator’ nie zyskuja szerszej aprobaty.

Centralnym zagadnieniem wspotczesnej metodyki nauczania prze-
ktadu jest holistycznie pojmowana edukacja tlhumacza. Zagadnienie to
samo w sobie nie budzi wigkszych kontrowersji, poniewaz catoscio-
wo potraktowany proces ksztalcenia umiejetnosci ttumaczeniowych
1 wdrazania wiedzy o przektadzie naturalnie przyjmuje si¢ za shuszny,
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problematyczne natomiast sa realizacje tej holistycznosci. Rodzi si¢
wiele pytan dotyczacych interdyscyplinarnych uwarunkowan dydak-
tycznych, m.in. jak i w jakim zakresie ksztatcenie thumacza powinno
by¢ odrebna Sciezka edukacyjna? Wiele watpliwo$ci dotyczy specyficz-
nych kontekstow dydaktycznych:

— Jakie nalezy wyznaczy¢ poziomy edukacji?

— Jak powinny by¢ prowadzone poszczegélne przektadoznawcze
specjalizacje dydaktyczne, np. przeklad prawny i prawniczy, przektad
tekstow technicznych, przektad AVT i wiele innych?

— Jak okreslac¢ profil kandydata, a jak absolwenta studiéw thumacze-
niowych?

Edukacja uniwersytecka nadal boryka si¢ z dylematem wlasciwego
okreslenia studiow ttumaczeniowych, a wigc inherentna problematycz-
no$cia edukacji zawodowej wzgledem studiow przektadoznawczych
o charakterze akademickim.

Dynamiczno$¢ obecnej fazy rozwoju metodyki nauczania i samej
dydaktyki przektadu jest w pewnym sensie atutem, ale niewatpliwie
przysparza rowniez dylematoéw zwiazanych z samookre§leniem. Jedna
z takich trudnosci jest niska pozycja akademicka nauk zajmujacych si¢
nauczaniem w ogole, a nauczaniem przektadu w szczegdlnosci, w po-
roOwnaniu z naukami stricte teoretycznymi. Pojawia si¢ zarzut nadmier-
nego urynkowienia nauki o przektadzie i zawodowego ksztatcenia thu-
macza. W zwiazku z tym przektadoznawstwa czgsto nie traktuje si¢ jako
petnoprawnej dyscypliny akademickiej. Wciaz pokutuje powszechne
przekonanie, ze nauczycielem przektadu moze by¢ kazdy, kto po pro-
stu potrafi thumaczy¢. W kontekscie takich zatozen i sposobu mysle-
nia o dydaktyce przektadu i metodyce nauczania przektadu jako nauce
mieszczacej si¢ w obrebie przektadoznawstwa, konsolidowanie istnie-
jacych teorii i modeli metodologicznych, budowanie wlasnego aparatu
terminologicznego oraz promowanie istotnych przeksztalcen w meto-
dycznym paradygmacie naukowym nie byto do niedawna najtatwiejsze.
Ten stan si¢ zmienia, czego wyrazem sa coraz staranniejsze i przepro-
wadzane na coraz bardziej zaawansowanym poziomie naukowym studia
badawcze, ktorych rezultaty wprowadzane sg do dydaktyki przektadu,
a takze coraz liczniejsze metodyczne konferencje i publikacje.

W ramach wciaz dynamicznie ksztaltujacego si¢ statusu przektado-
znawstwa — translatoryki (translatologii) — pozycja nauki zajmujacej si¢
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dydaktycznymi kontekstami, planami i programami nauczania, materia-
tami dydaktycznymi, metodologiami stosowanymi w aplikacjach teore-
tycznych na potrzeby dydaktyki, ocena jakos$ci przektadu w odniesieniu
do wykorzystan dydaktycznych, a wigc pozycja metodyki nauczania
przektadu, wymaga wsparcia w postaci rzetelnych badan naukowych
1 publikacji. Temu wtasnie celowi stuzy aktualna edycja numeru Miedzy
Oryginatem a Przektadem.

Wsrod tematéw zawartych w niniejszym XIX tomie MOaP pojawia-
ja sie te, ktore obecnie najbardziej nurtuja badaczy-metodykow: miejsce
edukacji thumacza w ramach studiow filologicznych, akademia a profesja,
nowe metodologie (ARTS, tlumaczenie w tandemach) i nowe narzgdzia
dydaktyczne, samoksztalcenie. Widoczne jest, jak mocno kwestia ksztal-
cenia thumaczy zwigzana jest z rynkiem i §wiatem biznesu. Realizm za-
wodowy, ktdrego potrzeba jest czgsto podkreslana, stanowi niewatpliwie
jeden z priorytetow metodycznych. Tlumaczenie staje si¢ produktem
na rynku juz nie tylko wasko rozumianych ustug ttumaczeniowych, ale
szerzej — rynku ustug jezykowych. Juz pod koniec ubieglego wieku pro-
wadzona dydaktyka ogdlnotlumaczeniowa, wyrastajaca z filologicznych
kontekstéw uniwersyteckich, zmierzata w kierunku coraz wigkszej spe-
cjalizacji i zblizata si¢ do praktyki zawodowej, czemu miaty i maja stuzy¢
projekty thumaczeniowe wykonywane przez studentow, praca zespotowa,
staze w firmach migdzynarodowych i biurach ttumaczen, kursy specjali-
styczne prowadzone przez ekspertow z roznych dziedzin thumaczenia.

Specyfika ksztatcenia thumacza na polskim rynku edukacyjnym polega
na jego silnym osadzeniu w thumaczeniu polsko-angielskim. Ta wtasnie
para jezykowa zdominowata ostatnio profile ksztatcenia i kursy. Jezyk
angielski, osiagnawszy dominacj¢ w globalnym dyskursie naukowym,
W sposob oczywisty ksztattuje rowniez trendy w metodyce przektadu.
Trendy te odzwierciedla hybrydowa kompozycja artykulow w biezacym
numerze MOaP — polscy eksperci-metodycy pisza po polsku i po angiel-
sku. Zachgcajac czytelnikow do zapoznania si¢ z wynikami ich ostatnich
badan, zapraszamy do lektury metodycznego wydania MOaP.
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