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Cwiczenie tlumaczeniowe w dydaktyce przekladu
jako element diagnozy poczatkowej

Wprowadzenie

Istotnym elementem powodzenia w ksztatceniu ttumaczy jest witasci-
we wstepne rozpoznanie kompetencji thumaczeniowych studentow, bez
ktoérego trudno przygotowac kurs nauki ttumaczenia. Od dtuzszego cza-
su badacze poswigcaja coraz wiecej uwagi badaniu takich kompetencji
w dydaktyce przektadu w szerszym kontekscie testowania i oceny jako-
$ci przektadu [zob. np. Angelelli, Jacobson, 2009]. Zwracaja rownocze-
$nie uwage na to, ze ocena jakosci thumaczenia obarczona jest szeregiem
trudnosci [Angelelli, 2012: 174]. W przeciwienstwie do testow standar-
dowo stosowanych w glottodydaktyce, nietatwo jest mierzy¢ kompe-
tencje thumaczeniowe i jako$¢ thumaczenia, gdyz na przeszkodzie stoja
m.in. czynniki subiektywne w ocenie jakosci przekladu, a takze duza
liczba koniecznych do uwzglgdnienia parametréow [Gambier, 2012:
169]. Na gruncie polskim problematyke mierzalnosci kompetencji thu-
maczeniowych i jakosci przektadu przedstawia wyczerpujaco Joanna
Dybiec-Gajer [2013], ktora twierdzi, ze nalezy dazy¢ do zobiektywizo-
wania i ukonkretnienia procesu dydaktycznego, zaréwno na poziomie
¢wiczen, jak 1 metod oceny ttumaczen adeptow przektadu. Stanowisko
Dybiec-Gajer przyjmuje w tym artykule jako punkt wyjscia i uzasadnie-
nie dla proponowanych w nim twierdzen. Przedstawiam w nim mozli-
wos¢ wykorzystania prostego ¢wiczenia ttumaczeniowego w dwojakim
celu dydaktycznym: do wstepnej diagnozy kompetencji thumaczenio-
wych 0s6b rozpoczynajacych kurs angielsko-polskiego thumaczenia



82 ALEKSANDER GOMOLA

pisemnego tekstow narracyjnych' oraz jako mozliwego elementu ba-
dania w dzialaniu (action research), a konkretnie krytycznej refleksji
polegajacej na identyfikacji i zwerbalizowaniu probleméw pojawiaja-
cych si¢ w thumaczeniu [Piotrowska, 2013: 158]. Wybrany przeze mnie
tekst [Moore, 2007: 89-90; zob. zatacznik] nalezy do gatunku literatury
podrdzniczej (travelogue), reprezentowanego na rynku polskim przez
ksigzki thumaczone z jezyka angielskiego oraz polskie wersje czasopism
anglojezycznych, np. ,,National Geographic” lub ,,National Geographic
Traveler™. Jest to gatunek, z ktérym czesto mogg si¢ spotka¢ w przy-
sztej pracy zawodowej tlumacze pisemni ttumaczacy z jezyka angiel-
skiego na polski. Za wyborem takiego, a nie innego tekstu jako podsta-
wy ¢wiczenia przemawia jego autentyczno$é¢, co wpltywa pozytywnie
na motywacje studentow [Baker, 2010: 429] oraz pozwala odnies¢ si¢
do realnych problemoéw, ktore bedzie musiat umie¢ rozwiazaé przyszty
ttumacz [Dybiec-Gajer, 2013: 70]. Opisywane tu ¢wiczenie moze sta-
nowi¢ — obok kwestionariuszy, zestawow pytan lub kréotkich wypowie-
dzi pisemnych dotyczacych motywacji i oczekiwan studentow — jeden
z elementow analizy potrzeb (needs analysis) [Kelly, 2005: 52-53] lub
diagnozy poczatkowej [Dybiec-Gajer, 2013: 66] stuzacych okresleniu
kompetencji i potrzeb studentéw przed rozpoczgciem kursu thumaczenia
oraz dobraniu odpowiedniego dla nich materialu do ¢wiczen. Przedsta-
wiona nizej analiza wynikoéw ¢wiczenia ttumaczeniowego koresponduje
z przyczynowym modelem thumaczenia Andrew Chestermana i w wie-
lu miejscach stawiam pytania: ,,dlaczego to thumaczenie jest takie, ja-
kie jest?” 1 ,,dlaczego ten (ta) thumacz(ka) to napisat(a)?”’ [Chesterman,
2000: 21]. Tak postawione pytania s pomocne w ocenie kompetencji
tltumaczeniowych studentow formutowanej przez dydaktyka przektadu.

Przyktadowe tlumaczenia analizowane w artykule pochodza ze zbioru
30 thumaczen, przedstawianego w artykule tekstu. Zostaly wykonane przez
studentow pierwszego roku studiow magisterskich Katedry do Badan nad
Przektadem i Komunikacja Migdzykulturowa UJ; wigkszos¢ thumaczacych
stanowili absolwenci studiéw licencjackich filologii angielskiej.

Kategoria ,literatury podrdéznicze]” na stronie www.merlin.pl obejmuje
okoto 800 tytulow, okoto 80 procent z nich stanowiag tlumaczenia z jezyka
angielskiego. Na temat analizy thumaczenia angielsko-polskiego artykutéw dla
,,National Geographic” zob. Pikor-Niedziatek, 2009: 122-131.
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Charakterystyka wybranego tekstu jako miernika kompetencji

W ponizszej charakterystyce omawianego tekstu jako miernika kompe-
tencji odwotuje si¢ do modelu kompetencyjnego programu EMT? [Chod-
kiewicz, 2012; Dybiec-Gajer, 2013: 77-79]. Zgodnie z tym modelem
w sktad kompetencji thtumacza wchodzg m.in. kompetencja Swiadczenia
ustug ttumaczeniowych (petnigca funkcje centralng), kompetencja jezy-
kowa, kompetencja zdobywania informacji oraz kompetencja tematycz-
na‘. Kompetencja §wiadczenia ustug ttumaczeniowych obejmuje kilka
subkompetencji, z ktorych dla nas, w kontek$cie ponizszych rozwazan,
najwazniejsza jest umiejetnos¢ stworzenia 1 zaoferowania ttumaczenia
odpowiedniego do wymagan klienta [Dybiec-Gajer, 2013: 78]. Kompe-
tencja jezykowa to — wedhug programu EMT — zdolno$¢ postugiwania
si¢ jezykiem zrodtowym i docelowym; takie rozumienie kompetencji
jezykowej nie odbiega od jej definicji w innych modelach kompeten-
cyjnych [Chodkiewicz, 2012: 40]. Chociaz kompetencja jezykowa
w omawianym tu modelu kompetencyjnym ulega zminimalizowaniu na
korzy$¢ kompetencji miedzykulturowej, pozostaje ona niekwestiono-
wanym elementem ogdlnej kompetencji ttumacza [Dybiec-Gajer, 2013:
79]. Dwie pozostale kompetencje sa ze sobg $cisle powigzane; pierwsza
obejmuje strategie wyszukiwania informacji terminologicznych 1 in-
nych, druga to umiej¢tnos¢ pogiebiania wiedzy dotyczacej okreslonych
zagadnien lub dziedzin, ktorych dotyczy thumaczenie [ibidem]°.
Wybrany przeze mnie tekst angielski pozwala oceni¢ przede wszyst-
kim kompetencje jezykowa 0séb rozpoczynajgcych nauke thumaczenia
pisemnego tekstow narracyjnych, a to za sprawg obecnych w nim pro-
blemow leksykalnych i sktadniowych, takich jak: 1) kolokacje oryginatu
posiadajace swoje ekwiwalenty kolokacyjne w polszczyznie; 2) zdania

European Masters in Translation — europejska sie¢ programéw magisterskich
studiow ttumaczeniowych.

Nie omawiam pozostatych kompetencji wchodzacych w skiad tego modelu:
miedzykulturowej i technicznej, poniewaz nie da si¢ ich oceni¢ za pomoca
przedstawianego tu ¢wiczenia.

Dybiec-Gajer [2013] wskazuje na powiazanie modelu kompetencyjnego
programu EMT z normg europejska dotyczaca ustug tlumaczeniowych PN-
EN 15038:2006, nalezy jednak zwroci¢ uwage na to, ze w 2015 r. zostala ona
zastapiona normg ISO 17100:201.
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w stronie biernej; 3) zdanie rozszczepione (cleft sentence) z gerundialng
strong bierng. Problemy te odznaczaja si¢ réznym stopniem trudnosci,
za$ stopniowanie trudnos$ci problemow w tekscie, jak i samych tekstow,
odgrywa istotng role w dydaktyce przektadu [Koztowska, Szczegsny:
2003, 159-176]. Omawiane tu ¢wiczenie shuzy takze badaniu kompeten-
cji zdobywania informacji na poziomie podstawowym (studenci muszg
ustali¢ polskie odpowiedniki nazw narze¢dzi i urzadzen pojawiajacych
si¢ w tekscie przeznaczonym do tlumaczenia: ,mallet”, ,,oxyacetyle-
ne burner”, ,.key-cutting machine”) oraz pomaga oceni¢ do pewnego
stopnia kompetencj¢ tematyczng, poniewaz pojawia si¢ w nim — bez
objasnienia — termin ape bedacy nazwa popularnego we Wtoszech sku-
tera z niewielkg skrzynig tadunkowa stuzaca do przewozu towaréw, na-
rzedzi rzemie$lniczych itp. Aby poprawnie zrozumie¢ tekst, ttumaczacy
musza zatem zaznajomi¢ si¢ z rolg takich skuterow we Wtoszech, ich
powszechno$cia, czgstym wykorzystywaniem przez wloskich rzemiesl-
nikow itp.

Analiza thumaczenia wybranych elementow tekstu
¢wiczeniowego

Polecajac studentom wykonanie ttumaczenia omawianego tekstu, przed-
stawitem im krotka specyfikacje thumaczeniowa [Dybiec-Gajer 2013:
90-92], informujac o tym, ze tekst jest fragmentem ksigzki reprezentu-
jacej gatunek literatury podrdzniczej i przedstawia z cieplym humorem
stereotypowe cechy wioskiej kultury (zapalczywos¢, ekspresywne formy
komunikacji itp.). Podkreslitem, ze wybrany fragment nalezy przettu-
maczy¢ z zachowaniem wierno$ci oryginatlowi co do szczegdtow opisy-
wanego zdarzenia i zartobliwego tonu tekstu, dbajac rownoczesnie o to,
by klient (w tym wypadku czytelnik opublikowanej po polsku ksigzki)
nie ,,potykal si¢” w trakcie lektury o btgdne kolokacje, kalki jezykowe
czy inne nieprawidtowe struktury sktadniowe. Tekst nie powinien by¢
réwniez domestykowany, poniewaz autor przenosi czytelnika do Wioch
(problem thumaczenia terminu ape). Studenci otrzymali takze polecenie,
by zaznajomi¢ si¢ nie tylko z fragmentem, ktéry mieli ttumaczy¢, ale
z calym rozdziatem ksigzki, z ktorego 6w fragment pochodzi [Moore,
2007: 87-97]. Ponizej, ze wzgledu na szczupto$é miejsca, przedstawiam
jedynie wybrane problemy leksykalne i sktadniowe tekstu wymienione
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wyzej 1 bedace podstawg szacowania kompetencji jezykowej studentow.
Poniewaz w dydaktyce przektadu przyjmuje si¢, ze niedostatek kom-
petencji thumacza i btgdy thumaczeniowe sa ze sobg scisle powiazane
[Dybiec-Gajer, 2013: 118], w ponizszej analizie omawiam kompetencje
thumaczeniowe przez pryzmat btedéw thumaczeniowych, przyjmujac za
punkt odniesienia klasyfikacje¢ btedow Hejwowskiego [2006: 126-149].

1. Kolokacje

W omawianym tekscie (zob. zatacznik) pojawia sie¢ kilka kolokacji:

a) ,,reverential silence” — ,,The reverential silence lasted a second”.

b) ,.to side with sb” — ,,The manager sided with the carpenters”.

¢) ,,sth proved premature” — ,, Their celebrations proved premature”.

d) “sth was re-ignited” — “the debate was re-ignited”.

Posiadaja one swoje ekwiwalenty kolokacyjne w polszczyznie: ,,na-
bozna cisza”, ,,bra¢ czyja$ strong”, ,,co$ okazalo si¢ przedwczesne”
,,debata/dyskusja rozgorzata na nowo” i takich ekwiwalentoéw nalezy
oczekiwa¢ w poprawnym przektadzie, gdyz wtasnie poprawno$é kolo-
kacyjna i frazeologiczna moze stanowi¢ dobry miernik jakos$ci przekta-
du i pracy ttumacza [Colson, 2008: 201]°. Nalezy jednak pamigtaé, ze
brak tych ekwiwalentow w przektadzie moze by¢ trudny w interpretacji,
moze bowiem badz oznaczaé staba kompetencj¢ jezykowa, badz wska-
zywacé jedynie na brak kompetencji ttumaczeniowej, manifestujacy si¢
tlhumaczeniem syntagmatycznym, czyli powierzchniowym [Hejwowski,
2006: 57-58]. Warto przy tej okazji zauwazy¢, ze dydaktyk przekladu
tylko w niewielkim stopniu moze pomoc studentom zwigkszy¢ kompe-
tencje jezykowa, zwlaszcza w odniesieniu do znajomosci jezyka doce-
lowego, poniewaz jest ona przede wszystkim wynikiem intensywnych,
wieloletnich lektur; trudno oczekiwaé, by ktos wykazujacy braki w zna-
jomosci zasad taczliwosci leksykalno-semantycznej jezyka ojczystego
nadrobit je w ciggu kilku semestrow studiow. Jesli jednak w thumacze-
niu danej osoby pojawig si¢ oczekiwane rozwigzania, pozwala to do-
mniemywac, ze bedzie ona zna¢ takze inne rodzime kolokacje.

¢ Oroli kolokacji i frazeologizmdw w przektadzie pisze takze Monika Sutkowska

wyrdzniajaca jako podkategorie przekladu frazeotranslacjg, ktorej powinno
naleze¢ si¢ osobne miejsce w dydaktyce przektadu [Sutkowska, 2013: 228].
Podobne stanowisko zajmuje Magdalena Filar [2016].
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Jak studenci poradzili sobie z tltumaczeniem wyzej wymienionych
kolokacji? W wypadku pierwszej z nich wickszos$¢ zastosowata popraw-
ny ekwiwalent ,.reverential silence”, piszac o ,,naboznej ciszy”. Przy
zatozeniu, iz przymiotnik ,,reverential” niekoniecznie musiat by¢ znany
studentom, mozna zaryzykowa¢ twierdzenie, iz — paradoksalnie — thu-
maczenie syntagmatyczne z wykorzystaniem ekwiwalentu stownikowe-
go’ [Hejwowski, 2006: 126] zaowocowato poprawnym rozwigzaniem.
Dlaczego jednak pojawily si¢ rozwiazania watpliwe w rodzaju: ,,cele-
bracyjna cisza”, ,,bogobojna cisza”, ,,wszechogarniajaca cisza”, nawet
btedne, jak ,,grobowa cisza”? Wszystkie one, z wyjatkiem ostatniego
(a na pewno z przymiotnikiem ,,wszechogarniajaca”) moga sugerowac,
ze osoby thumaczace nie siegnety do stownika, co wskazywatoby na ich
zbytnig ufno$¢ we witasng kompetencj¢ jezykowa (zaréwno co do an-
gielszczyzny, jak 1 polszczyzny) z niedostatecznie mocng kompetencja
wyszukiwania informacji. Co do ostatniego rozwigzania (,,grobowa ci-
sza”), jest ono o tyle ciekawe, Ze jest poprawng polska kolokacja, jednak
niezgodna w tym wypadku z oryginalem. Bylby to zatem blad mylnej
interpretacji [Hejwowski, 2006: 132-138].

Rowniez drugi zwigzek wyrazowy — ,,to side with sb” — nie spra-
wit trudno$ci w thumaczeniu i wigkszos$¢ studentow wybrata najbardzie;
wlasciwe rozwiazanie, piszac, ze ,.kierownik stanat po stronie stolarzy”.
Byly tez rozwigzania poprawne, nieoparte na statej taczliwosci wyra-
z6w (,.kierownik uwazatl, ze stolarze majg racj¢”) lub wykorzystujace
inng kolokacje (,,kierownik popart pomyst stolarzy”). Co ciekawe, pra-
wie wszystkie thumaczace osoby oddawaly termin ,.carpenters” jako
,stolarze”, nie ,,cie§le”, 1 w czasie omawiania ¢wiczenia okazato sie, ze
wigkszo$¢ studentow nie byta §wiadoma tego, ze ,,stolarz” i ,,ciesla” to
odmienne profesje. Jak wspomniano wyzej, studenci mieli zaznajomié
si¢ z calym rozdziatem ksiazki, z ktérego pochodzi omawiany tu frag-
ment, a tam narrator informuje ich, ze cata opisywana sytuacja miala
miejsce w ,,building supplies shop” [Moore, 2007: 88], czyli w ,,skta-
dzie budowlanym”. W stowniku PWN-Oxford ,,carpenter” ttumaczony
jest jako ,.stolarz” i ,,cie$la”; w tym drugim wypadku stownik podaje
W nawiasie wyjasnienie (,,on building site” —na budowie). Mozna zatem

7 Stownik PWN-Oxford w hasle ,reverential” podaje wiasnie — jako jedyny

ekwiwalent — ,,nabozny”.
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domniemywac, ze ekwiwalent ,,stolarz” to btad ekwiwalentu stowniko-
wego [Hejwowski, 2006: 136], a zarazem dowod stabej kompetencji
zdobywania informacji: studenci nie taczyli informacji o skladzie bu-
dowlanym z poszukiwaniem poprawnego ekwiwalentu dla ,,carpenters”.
Trzecie wyrazenie — ,.their celebrations proved premature” — takze
nie bylto trudne i wigkszo$¢ thumaczen moéwita o tym, ze ,,ich Swigto-
wanie/rado$¢ okazato si¢/okazala si¢ przedwczesne/przedwczesna” lub
ze ,,Swigtowanie nie trwato dtugo”. Zdanie ,,the debate was re-ignited”,
chociaz nie byto trudne, przynioslo mniejsza liczbg poprawnych roz-
wigzan, by¢ moze dlatego, ze w przeciwienstwie do wczesniejszych
przyktadoéw, polska kolokacja ma w tym wypadku odmienng forme
sktadniowa, co utrudnia odnalezienie wlasciwego rozwigzania, zwlasz-
cza jesli polski ekwiwalent nie jest mocno utrwalony w pamigci jgzyko-
wej thumaczacej osoby. Warto zwrécic¢ przede wszystkim uwage na to,
ze najwlasciwszym rozwigzaniem bytaby kolokacja ,,spor rozgorzat na
nowo”. Takie rozwigzanie bytoby dowodem kompetencji thumaczenio-
wej —umiejetnosci oderwania si¢ od elementow leksykalnych oryginatu
1 zastgpienie kolokacji angielskiej wspomnianym polskim ekwiwalen-
tem. Tymczasem we wszystkich rozwigzaniach ich autorzy zachowuja
w przekladzie rzeczownik ,,debata”, zastepujac go czasami ekwiwalen-
tem ,,dyskusja”, co zawe¢za mozliwe rozwiazania wytacznie do kolokacji
,,debata/dyskusja rozgorzata na nowo” 1 sprawia, ze pojawily si¢ takze
bledy thumaczeniowe, takie jak: ,,debata roziskrzyla si¢”, ,,debata za-
wrzata na nowo”. O ile drugie rozwigzanie moze wskazywac¢ na niedo-
ktadng znajomos¢ polskiej kolokacji (,,zawrzata” zamiast ,,rozgorzata’)
1 sugerowa¢ tym samym stabg kompetencj¢ jezykowa w odniesieniu do
polszczyzny, o tyle pierwsze jest przykltadem thumaczenia syntagma-
tycznego, a konkretnie kalki jezykowej [Hejwowski, 2006: 129-130].
Poniewaz omawiane tu ¢wiczenie bylo praca domowa, mozna zalo-
zy¢, ze studenci nie wykonywali thumaczenia pospiesznie i pod presja
czasu, co najczesciej jest powodem pojawiania si¢ btedow wynikaja-
cych z thumaczenia syntagmatycznego [ibidem: 126]. Mozna zatem do
pewnego stopnia wnioskowaé, ze umiejgtnos¢ zastosowania wiasci-
wych kolokacji w jezyku polskim moze by¢ wskazowka stopnia znajo-
mosci jezyka docelowego u danej osoby. W omawianym przypadku im
mniejsza liczba poprawnych ttumaczen wymienionych wyzej kolokacji,
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tym wieksze prawdopodobienstwo stabych kompetencji jezykowych
studenta/studentki.

2. Zdania w stronie biernej

Ostatni akapit tekstu bedacego podstawg ¢wiczenia to zdanie w stronie
biernej z powtdrzonymi imiestowami: ,,I was slapped on the back, cal-
led a lucky figlio di puttana and dragged back inside for a celebratory
espresso”. Brzmi ono naturalnie w jezyku angielskim i nie jest trudne
w przektadzie, moze by¢ jednak dobrym miernikiem podatnosci thu-
maczacego na interferencje. Wiekszo§¢ wersji tego zdania zapropo-
nowanych przez studentéw byta poprawna i pojawiaty si¢ m.in. takie
ekwiwalenty:

a) ,,Wszyscy klepali mnie po ramieniu i nazywali mnie w czepku
urodzonym figlio di puttana, po tym zaciagneli mnie do $rodka, aby
uczcié sukces filizankg espresso”.

b) ,,Poklepali mnie po plecach i obwotujac mnie szczgsliwym figlio
di puttana, wciagneli z powrotem do warsztatu, aby uczci¢ sukces fili-
zankg espresso”.

¢) ,,Poklepano mnie po plecach, nazywajac szczgsliwym figlio di
puttana 1 zaciggnigto z powrotem do Srodka na wzniesienie toastu fili-
zanka espresso”.

Jak wida¢ w kazdym z powyzszych przyktaddw, ich autorzy nie po-
petniajg btedu thumaczenia syntagmatycznego, a konkretnie nie mamy
do czynienia z kalkowaniem struktur oryginatu. Roznica migdzy wer-
sjami ,,a” i,,b” (zdania w stronie czynnej) a zdaniem ,,c¢” (w formie bez-
osobowej) wynika z tego, ze w zdaniu poprzedzajagcym omawiane zda-
nie oryginatu jest mowa o mezczyznach towarzyszacych narratorowi.
Cze$¢ thumaczy, w sposdb uprawniony, przenosi ich zatem do kolejnego
zdania jako podmiot opisywanych czynno$ci. Wydaje sig, ze te rozwia-
zania nalezy pochwali¢, poniewaz na pewno nie mamy w ich wypadku
do czynienia z thumaczeniem syntagmatycznym. Nie da si¢ jednak tego
powiedzie¢ o nastepujacych rozwigzaniach, w ktéorych wyraznie uwi-
dacznia si¢ kalka angielskiej strony biernej:

d) ,,Zostalem poklepany po plecach, nazwany szczesliwym figlio di
puttana 1 zaciggnigty z powrotem na uroczyste espresso’.
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e) ,,Zostatem klepnigty po plecach, nazwany farciarskim figlio de
puttana oraz zaciagnigty na uroczystg filizanke espresso”.

W wypadku takich rozwiazan nalezy studentom przypominac, ze
nawet jesli takie rozwigzania nie sg wyraznym pogwatceniem polskiej
sktadni, to jednak tego rodzaju ttumaczenie zdan w stronie biernej, sto-
sowane zbyt czgsto 1 bezwiednie, skutkuje obnizeniem jakosci, a nawet
nieakceptowalnoscig przektadu. W przypadku zdania ,,e” na pochwale
zashuguje przymiotnik ,,farciarski”, nadajacy ttumaczeniu rejestr, ktory
— jak mozna sadzi¢ — bylby atrakcyjny dla klienta (czytelnika).

Zwro¢my wreszcie uwage na fraze ,,celebratory espresso”, bedaca
pod pewnym wzglgedem trudniejsza w przektadzie niz cate zdanie, po-
niewaz obnaza ona wszystkie negatywne skutki thumaczenia syntagma-
tycznego, ktore w tym wypadku musi prowadzi¢ w §lepy zautek. Aby
odda¢ ja dobrze w polszczyznie, konieczne jest zastosowanie innej
struktury sktadniowej. Innymi stowy, fraza ta pozwala nam zoriento-
wac sie, czy 1 na ile student potrafi w procesie thumaczenia oderwaé
si¢ od sktadni oryginatu. Widaé wyraznie, ze w thumaczeniach ,,a”, ,,b”
i,,c”, w ktorych nie pojawia si¢ interferencja, poprawnie zostata przettu-
maczona takze fraza ,,celebratory espresso” i mamy takie rozwigzania
jak: ,,aby uczci¢ sukces filizankg espresso” lub ,,na wzniesienie toastu
filizanka espresso”. Pierwsza z tych propozycji jest bez zarzutu, druga
moze budzi¢ pewne watpliwosci, ale da si¢ ja obronié, jesli potraktowaé
ja jako $wiadomy zabieg stylistyczny (aczkolwiek mozna domniemy-
wac, Zze na tym poziomie rozwigzanie takie jest raczej wynikiem bez-
radnosci autora/autorki thumaczenia, a nie §wiadomej decyzji). Z kolei
w tlumaczeniach ,,d” 1,,e”, w ktérych wyr6zniliémy thumaczenie syntag-
matyczne, widzimy, ze rozciaga si¢ ono na wszystkie poziomy zdania,
obejmujac jego zasadniczg strukture (strona bierna), jak i uwidacznia-
jac si¢ w postaci frazy nominalnej jako ekwiwalentu frazy ,,celebratory
espresso”. Dlaczego studenci przettumaczyli t¢ frazg za pomoca ekwi-
walentoéw ,,uroczysta filizanka espresso” i ,,uroczyste espresso”? Wyda-
je sie, ze mamy tu do czynienia po raz kolejny z btedem ekwiwalentow
stownikowych [Hejwowski, 2006: 126], gdyz ,,uroczysty” i ,,radosny”
to ekwiwalenty ,,celebratory”, np. w cytowanym juz stowniku PWN-
-Oxford, z informacja, ze dotyczy to nastroju. ROwnocze$nie w tym sa-
mym hasle fraza ,,we’ll have a celebratory drink” jest ttumaczona jako
,uczeimy to toastem”. W zakwestionowanych ttumaczeniach (,,d” 1 ,,e”)
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btad ekwiwalentu stownikowego wypacza sens oryginatu, ktory skupia
si¢ na §wietowaniu ,,zwycigstwa”, jakim byta naprawa kluczyka, a nie
na uroczystym charakterze spotkania narratora z rzemie$lnikami.

3. Zdanie rozszczepione (cleft sentence) z gerundialng strong
bierna

Juz wczeéniejsze zdania w stronie biernej omawianego tu ¢wiczenia
thumaczeniowego pozwalaly zdiagnozowac podatno$¢ studentow na
interferencje i obecno$¢ thumaczenia syntagmatycznego. Zdanie przed-
stawione ponizej moze by¢ jeszcze lepszym miernikiem tego, na ile
studenci posiedli kluczowa dla thumacza umiejetnosé konstrukeji trans-
latu zgodnie z regutami sktadni jezyka docelowego, bez przenoszenia
do polszczyzny struktur oryginatu, ilekro¢ nie jest to uzasadnione lub
uprawnione. W pewnym momencie opowiadanej historii narrator tak
kwituje goracy spor, jaki wynikl miedzy wiloskimi rzemieslnikami:
.1 was the only one who hadn’t said anything and it was my keys that
were in danger of not getting cut”.

Mozna powiedzie¢, ze tego rodzaju konstrukcje to chleb powsze-
dni w pracy tlumacza, a umieje¢tnos$¢ ich poprawnego tlumaczenia jest
miarg kompetencji w tym zawodzie. Pierwsze zdanie (przed spdjnikiem
,,and”’) nie stanowi problemu, poniewaz mozna je odda¢ w polszczyznie
za pomocg identycznej struktury sktadniowej (,,Bylem jedyna osoba,
ktora nie odezwata si¢ ani stowem”) i dlatego nie bede si¢ nim zajmo-
watl. O wiele bardziej istotne dla naszej analizy jest drugie zdanie. Jakie
konkretnie problemy musi w tym wypadku rozwigza¢ ttumacz i jakie
czekajg na niego putapki? Po pierwsze, po spojniku ,,and” mamy tzw.
zdanie rozszczepione (cleft sentence) wysuwajace kluczyki na pierwszy
plan jako remat. Tego rodzaju zdania maja swoje ekwiwalenty w pol-
szczyznie odznaczajace si¢ jednak mniej skomplikowang sktadnig, po-
niewaz sg to zdania proste, pozbawione zaimka wzglednego®. Jednak
w wypadku omawianego tu zdania zastosowanie takiego ekwiwalentu
bytoby trudne, jesli nie niemozliwe, z powodu ,,zaggszczenia” sklad-
ni angielskiej w postaci gerundialnej formy strony biernej poprzedzo-
nej partykutg przeczacg, stanowigcej czes¢ frazy przyimkowej (,,of not

8 It was Peter who called me” = ,,To Piotr do mnie zadzwonil”; ,,It was in that

hotel that we met” = ,,To w tym hotelu si¢ poznalismy” itp.
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getting cut”). Niemniej jednak przedstawienie kluczykow jako rematu
wypowiedzi przez oryginal domaga si¢ wysunig¢cia na pierwszy plan
Kluczykoéw” takze w przekladzie. Jesli thumacz/thumaczka zastosuje
w tym wypadku przektad syntagmatyczny, utrudni sobie tym samym
znalezienie wlasciwego rozwigzania dla dalszej czesci zdania. To z ko-
lei sprawi, iz mogg si¢ pojawic¢ rozwigzania niewierne wobec oryginatu,
jak o tym §wiadcza ponizsze probki ttumaczeniowe:

a) ,,.Bytem jedynym ktory si¢ nie odezwal, chociaz to wtasnie moj
kluczyk mogt przepasé na zawsze”.

W oryginale nie ma mowy o utracie kluczyka, ale o tym, ze rze-
mieslnicy, pochtonieci ktdtnia, by¢ moze ostatecznie nie wykonaja dla
narratora nowego kluczyka.

b) ,,Bytem jedynym wsrod zebranych, ktéry nie odezwat si¢ ani sto-
wem, a to przeciez byly moje kluczyki, ktérych naprawa byta watpliwa”.

Fraza ,,getting cut” wskazuje na to, ze nalezy dorobi¢ nowy kluczyk,
a nie naprawic stary, jak btednie sugeruje to rozwigzanie.

¢) ,,Bytem jedynym ktory stat tam cicho, a to przeciez byt mdj klucz
1 co gorsza istniata opcja, ze juz do niczego mi si¢ nie przyda”.

Tak, jak w obu wczesniejszych wypadkach, i ta wersja kloci sie
z oryginalem, w ktérym nie ma mowy o tym, czy kluczyk na co§ si¢
przyda. Rowniez zastosowanie w przektadzie rzeczownika , klucz” wy-
daje si¢ watpliwe, skoro w polszczyznie méwimy o ,,kluczach od domu/
mieszkania”, ale o ,,kluczykach od samochodu” czy innych pojazdow
mechanicznych. I wreszcie fraza ,,istniala opcja” jest bardzo potoczna,
by nie powiedzie¢ niedbata i w przeciwienstwie do przymiotnika ,,far-
ciarski” nie mozna jej uznaé za interesujacy wyroznik rejestru.

Bledy tlumaczeniowe w trzech powyzszych polskich zdaniach
wynikaja z niskiej kompetencji tlumaczeniowej; trudno zakladaé, by
studenci nie znali znaczenia angielskiego czasownika ,,cut”. Mowigc
doktadniej, mamy tu do czynienia z przektadem syntagmatycznym po-
legajacym na tym, ze studenci kierujg si¢ pierwszym impulsem i za pod-
stawe wlasnego rozwigzania przyjmuja poczatkowa fraze oryginatu (bo
to ona, zgodnie z trybem czytania, jako pierwsza zostaje przetworzona
przez umyst) i do niej dopasowuja ciag dalszy thumaczonej konstruk-
cji. Widaé to wyraznie w powyzszych przyktadach, w ktorych kazda
z thumaczacych oséb przenosi mechanicznie do polszczyzny element
sktadni angielskiej, wprowadzajac temat zdania w mianowniku. Trzeba
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réwnocze$nie zaznaczy¢, ze mozliwos¢ popetnienia bledu thumaczenia
syntagmatycznego poteguja w tym wypadku dwa czynniki: 1) zdanie,
o ktorym mowa, nie jest wprowadzane jako catkowicie samodzielna
jednostka, lecz pojawia sie po spojniku; 2) istnieje wyrazny paralelizm
miedzy fraza ,,I was” otwierajaca pierwsze zdanie omawianej konstruk-
cji a frazg ,,it was” bedaca poczatkiem drugiego zdania. Te dwa czynniki
moga uspic czujnos¢ osoby ttumaczacej, ktora szukajac ekwiwalentu dla
drugiego, trudniejszego zdania, powiela rozwigzanie zastosowane przy
thumaczeniu pierwszego. Dowodzg tego powyzsze przyktady, w ktorych
we wszystkich zdaniach, z wyjatkiem pierwszego, thumacze trzymali si¢
niewolniczo paralelizmu oryginalu réwniez na poziomie sktadni. Warto
rowniez dodaé, ze w tym wypadku skutkiem przektadu syntagmatycz-
nego nie jest jedynie zwykta niepoprawnos$¢ kolokacyjna lub sktadnio-
wa translatu, ktora obserwowaliSmy we wczesniejszych przyktadach,
lecz bledy merytoryczne; komunikowanie zupetnie czegos$ innego niz
podaje oryginat. Mozna domniemywac, ze autorzy trzech omawianych
przyktadéw, po zastosowaniu przektadu syntagmatycznego, ktory stop-
niowo prowadzit ich w $lepy zautek, probowali desperacko zakonczy¢
w jaki$ sposOb stworzone przez siebie zdania. Trzy omawiane przyktady
stanowig dobra ilustracje tego, ze poprawny przektad wymaga przede
wszystkim doczytania do konca zdania, ktére chcemy thumaczy¢, pew-
nego dystansu, spojrzenia z gory na cate zdanie jako odrgbng jednostke
sktadniowa i semantyczna.

Probki thumaczen tego samego zdania cytowane nizej pokazuja, ze
ich autorzy/autorki zastosowali tego rodzaju dystans i nie przenosili
mechanicznie do polszczyzny frazy ,,it was my keys” w mianowniku
(a wiec nie popehili bledu thumaczenia syntagmatycznego). Niemniej
jednak w wielu wypadkach problemem pozostawalo stworzenie trafne-
go ekwiwalentu frazy ,,getting cut™:

a) ,,Tylko ja nie odezwalem si¢ ani razu, a chodzito tu przeciez o mdj
kluczyk, ktorego by¢ moze nie dato si¢ dorobic”.

W tym wypadku mamy do czynienia z blgdnym odczytaniem modal-
nosci tekstu [Hejwowski, 2006: 136]; w oryginale nie ma domniema-
nia o przesztosci jakiego$ dziatania, lecz o tym, Ze pozostaje ono ciggle
w sferze aktualnos$ci i moze nie dojs¢ do skutku.

b) ,,Jako jedyny nie wypowiedzialem ani stowa, ale to o moj kluczyk
chodzito i istniato ryzyko, Ze nie zostanie on dorobiony”.
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To zdanie wskazuje na dos¢ dobra kompetencje ttumaczeniowa jego
autora/autorki na tle innych propozycji, aczkolwiek zamiast spdjnika
»ale” lepszym rozwigzaniem mogloby by¢ zastosowanie bardziej kon-
trastujgcego ,,a przeciez”.

¢) ,,Bytem jedynym, ktéry nie powiedzial ani stowa, a to przeciez
mnie grozito niewyrobienie klucza”.

To rozwiazanie sygnalizuje z kolei staba kompetencje jezykowa;
gerundialna forma przeczaca od czasownika ,,wyrobi¢” nie tworzy po-
prawnej kolokacji z ,.kluczem”.

d) ,,Bytem jedyna osobg, ktora nie odezwata si¢ ani stowem, chociaz
to kwestia dorobienia moich kluczy stata pod znakiem zapytania”.

Tu, podobnie jak w przypadku zdania ,,b”, mamy do czynienia z do-
bra, na tle innych rozwigzan, kompetencja jezykowa i thumaczeniowa,
ktérej dowodzi znajomos¢ frazemu ,,pod znakiem zapytania” oraz wy-
korzystanie go jako ekwiwalentu ,,were in danger of”.

e) ,,.Bylem jedyna osoba, ktora nic nie mowita, a to przeciez dorobie-
nie moich kluczykéw zawisto wilasnie na wlosku”.

W tym rozwigzaniu, podobnym do rozwigzania poprzedniego, na
kompetencje jezykowa i thumaczeniowa wskazuje znajomos¢ i wyko-
rzystanie przez tlumacza/ttumaczke frazeologizmu ,,zawisng¢ na wto-
sku”.

f) ,,Bytem jedyna osobg, ktora nie odezwata si¢ stowem i to do mnie
nalezaty kluczyki, ktore mogly nie zosta¢ wyrobione”.

Podobnie jak w przypadku zdania ,,c” takze i to ttumaczenie wska-
zuje na stabag kompetencj¢ jezykowsa (kolokacyjng), poniewaz jego au-
tor(ka) przyjmuje za poprawng tgczliwos¢ czasownika ,,wyrobi¢” i rze-
czownika , klucz”.

Wszystkie cytowane wyzej probki zachowuja rematyzacje orygina-
hu, unikajac przektadu syntagmatycznego frazy ,,it was my keys” i jest
ich znacznie wigcej niz rozwigzan omawianych wczeéniej. Oznacza to,
iz dobrze wybrany tekst ¢wiczeniowy na potrzeby diagnozy poczatko-
wej pozwala takze formutowac¢ wnioski o charakterze ilosciowym. Tym
natomiast, co réznicuje powyzsze zdania pod wzglgdem poprawnosci,
sg rozwigzania drugiego wspomnianego problemu, ktérym jest fraza
,»hot getting cut”. Co ciekawe, pojawity si¢ propozycje, ktorych autorzy
zupehie zrezygnowali z thumaczenia tej frazy:
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g) ,,Bytem jedyng osoba, ktéra w ogdle si¢ nie odezwata, a przeciez
wazyly si¢ wlasnie dalsze losy moich kluczykow”.

h) ,,Jedynie ja nie odezwatem si¢ stowem, a przeciez chodzito o moje
kluczyki”.

i) ,,Bylem jedyna osoba, ktora nie zabrala glosu, a to ja potrzebowa-
tem nowych kluczykow”.

Jesli przyja¢ za Hejwowskim, ze ,,poczatkujacy tlumacze maja
sktonnos¢ do thumaczenia wszystkiego” [2006: 131], woéwczas umiejet-
nos$¢ rezygnacji z poszukiwania — nawet za ceng¢ btgdu lub niezbyt uda-
nego przektadu — odpowiednika ,,getting cut” mozna interpretowac jako
oznake wigkszej kompetencji thumaczeniowej. Tak czy owak, w przy-
padku tlumaczenia cytowanego na poczatku tej sekcji zdania mamy tu
do czynienia z kolejng wskazéwka, mianowicie podzialem na osoby
probujace uwzgledni¢ w translacie fraze ,,not getting cut”, (zdania ,,a”
do ,,f”), nawet jesli skutkuje to nieatrakcyjna lub btgdna polszczyzna,
i na osoby rezygnujace z tego zamiaru i zakladajace, Zze w konteks$cie
calej sceny mozna jg poming¢ (zdania od ,,g” do ,,i”). Jest to istotna
informacja pozwalajgca formutowac hipotezy odnosnie do tego, do ja-
kiego stopnia thumaczacy uwzgledniajg kontekst i sa Swiadomi jego roli
w tlumaczeniu.

W thumaczeniu kazdego tekstu pojawiajg si¢ takze propozycje wy-
raznie rozne od wigkszosci innych rozwigzan. Jako nietatwe do zakla-
syfikowania sg takze klopotliwe w interpretacji i rownie trudno na ich
podstawie wnioskowac¢ o kompetencjach thumaczeniowych ich autorow.
W wypadku omawianego tu tekstu przyktadem takich odmiennych roz-
wigzan sg nastepujace zdania:

) »To z moim kluczem byly problemy i to moj schowek nie mogt si¢
otworzy¢ bez tego kluczyka, a ja bytem jedynym, ktory siedziat cicho”.

k) ,,Natomiast ja bylem jedynym milczacym w calym towarzystwie
i zaczatem mie¢ powazne obawy co do losdow mojego nieprzycietego
klucza”.

Na pewno nie mamy do czynienia w przypadku tych rozwigzan z ttu-
maczeniem syntagmatycznym, co juz samo w sobie jest dobrym pro-
gnostykiem dla dydaktyka. Oba zdania trudno takze uznaé¢ za klarowne
przyktady zdan zawierajacych ,,puste ozdobniki”, bedace przyktadami
btedow metatranslacyjnych w typologii Hejwowskiego [2006: 144],



CWICZENIE TLUMACZENIOWE W DYDAKTYCE PRZEKLADU... 95

niemniej jednak cechuje je pewien naddatek informacji, ktory wymaga
komentarza ze strony dydaktyka.

Podsumowanie

Powyzsza analiza ¢wiczenia tlumaczeniowego jako elementu diagnozy
poczatkowej, prowadzi do nastepujacych wnioskdéw. Po pierwsze, wyni-
ka z niej, ze dobierajac ¢wiczenie zawierajace problemy tltumaczeniowe
o réznym stopniu trudnosci, jesteSmy w stanie formutowac uzasadnione
hipotezy dotyczace kompetencji studentow z podziatem na kompeten-
cje jezykowa i thumaczeniowa. Sprawdzajgc poprawno$¢ thumaczenia
kolokacji, mozemy sformutowac hipotezy dotyczace kompetencji je¢-
zykowej w zakresie znajomosci jezyka docelowego. Z kolei analizu-
jac thumaczenia zdania w stronie biernej, mozemy oceni¢ kompetencje
tlhumaczeniowa, w tym podatno$¢ na interferencje. Poddajac ocenie
tlhumaczenie ostatniego zdania przedstawionego tu tekstu, jestesmy do
pewnego stopnia w stanie zbada¢ kompetencje ttumaczeniowg (w tym
przede wszystkim umiejetnos¢ przeksztalcania sktadni w translacie)
oraz umiejetno$é wykorzystywania kontekstu. Wszystkie powyzsze ob-
serwacje bgda mie¢ z natury rzeczy charakter hipotez wymagajacych
weryfikacji w procesie ksztatcenia, niemniej jednak powinny stanowié
punkt wyjscia niezbedny w tworzeniu kursu i doborze wykorzystywa-
nych podczas niego tekstow. | wreszcie, przedstawione powyzej proble-
my tlumaczeniowe i analiza ich rozwigzan stanowig element krytycznej
refleksji bedacej czescig sktadowa badania w dziataniu wykonywanego
zarowno przez dydaktyka oceniajacego prace studentow, jak i samych
studentéw poddajacych ocenie wlasne thumaczenia.
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STRESZCZENIE

Artykut przedstawia analiz¢ wynikéw ¢wiczenia thumaczeniowego, sta-
nowigcego cze¢$¢ diagnozy poczatkowej i1 stuzgcego ocenie kompetencji
thumaczeniowych (tak jak je definiuje program EMT) osdb rozpoczyna-
jacych kurs tlumaczenia pisemnego angielsko-polskiego, wykonanego
przez trzydziestoosobowa grupe studentéw pierwszego roku studiow
magisterskich o specjalnosci thumaczeniowej. Przeanalizowano w nim
probki tlumaczen wybranych zdan o charakterze narracyjnym z tekstu
z gatunku travelogue, zawierajacego wybrane problemy tlumaczenio-
we, takie jak: kolokacje, strona bierna, zdanie rozszczepione (cleft sen-
tence) z gerundialng strong bierng, stosujac klasyfikacje btedow thuma-
czeniowych Hejwowskiego. Analiza wykazata, ze wlasciwie dobrane
¢wiczenie tlumaczeniowe pozwala wyodrebni¢ kompetencje ttumacze-
niowe oraz okresli¢ kategorie bledow oraz moze stuzy¢ jako wskaznik
kompetencji pomocny w przygotowywaniu kursu thumaczeniowego
oraz jako element badania w dziataniu (action research) prowadzonego
w trakcie kursu.

Stowa kluczowe: ¢wiczenie thumaczeniowe, kompetencje thumaczenio-
we, bledy tlumaczeniowe, badanie w dziataniu, dydaktyka przektadu

SUMMARY

Translation exercise in translation didactics as a component of ne-
eds analysis

The article analyzes the results of a translation exercise used as an ele-
ment of needs analysis to assess translation competences (as defined
by EMT programme) of 30 M.A. translation trainees commencing an
English-Polish translation course. It analyzes translation samples of se-
lected sentences from a travelogue narrative, with specific translation
problems (collocations, passive voice structures, a cleft sentence with
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a passive gerund) in terms of translation mistakes as defined by Hej-
wowski. An analysis of the samples shows that a translation exercise,
if properly selected, allows to identify translation trainees’ translation
competences and translation mistakes, and may be helpful in designing
a translation course and as an element of action research approach ap-
plied during the course.

Key words: translation exercise, translation competences, translation
mistakes, action research, translation didactics

Zalacznik

Moore, 2007: 89-90 (zdania, ktérych thumaczenie zanalizowano w arty-
kule, zaznaczono kursywa).

I’d spent the night before composing a complicated phrase in Italian
explaining what had happened to the key and absolving myself of any
blame. But when the moment came to deliver it I simply held out my
right hand with the damaged key resting on it. The tradesmen let out
a collective gasp as if I had just unveiled a holy relic.

The reverential silence only lasted a second. Soon each tradesman
was giving me his opinion on how it should be fixed. The plumbers tho-
ught the key should be heated first with oxyacetylene to make it more
pliable. The carpenters favoured the more brutal approach of just whac-
king it with a hammer. Each opinion was expressed at the same time, at
the same volume (loudly), and accompanied by florid hand movements
that suggested that if the key wasn’t cut exactly the way they suggested
then life on earth as we knew it was over!

The manager sided with the carpenters and proceeded to hammer the
key flat with a mallet. The carpenters were still high-fiving each other
when he placed it in the key-cutting machine. Their celebrations proved
premature. The first key he cut didn’t work. Neither did the second.
Then the third key cut failed, the debate on what should be done was
re-ignited.

Now things got really heated. The plumbers cast doubt on the paren-
tage of the carpenters’ offspring. And the carpenters taunted the plum-
bers about jobs that they’d done that hadn’t turned out quite right. Then
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one of the carpenters argued that it was the execution of the idea that
was a problem, not the idea itself, and the manager threw down the
keys in the huff. He stormed off to his office saying they were all figli di
puttana (sons of whores) and if they thought they could do a better job
they were welcome to do it themselves. I was the only one who hadn 't
said anything and it was my keys that were in danger of not getting cut.

One of the older plumbers, a guy with black hair greying at the tem-
ples, took my original key and beckoned for me to follow. He heated it
with an oxyacetylene set in the back of his Ape and then tapped the key
into shape from the top, rather than lying it on its side. Then he returned
to the shop and fired up the key-cutting machine like he’d been cutting
keys his all life.

Once the machine finished cutting the key, the plumber took it from
the machine, rasped it with a file and then handed it to me with a wink.
I went outside and, with a posse of tradesmen as my witnesses, tried the
key in the glove box. It worked first time. / was slapped on the back,
called lucky figlio di puttana and dragged back inside for a celebratory
espresso.
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