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Multiculturalism in Teachers’ Work

The article relates to the issue of multiculturalism in teachers’ work. Issues are
raised concerning the education of children belonging to both national and
ethnic minorities, as well as concerning the education of foreign children, in-
cluding children of migrants and refugees and children from mixed marriages.
The following sections present subjects related to the right to learn and respect
the cultural identity of children, education of national and ethnic minorities in
Poland, and the education of foreign children in Poland in the context of mul-
ticultural educational opportunities and threats. Differences between the ap-
proaches to education of children who belong to national and ethnic minorities
and foreign children are portrayed. The article presents issues of stereotyping
and prejudice in the context of children.

Key words: multiculturalism, teacher, education, migrations, identity

Stowa kluczowe: wiclokulturowo$¢, nauczyciel, edukacja, migracje, tozsamosé


https://orcid.org/0000-0002-2772-3087
mailto:kinga.orzel@gmail.com

58 Kinga Orzel-Deren POLITEJA 4(61)/2019

Wiclokulturowos’c’ jest trwatym lub/i czasowym wspdtistnieniem wspdlnot na-
rodowych i etnicznych charakteryzujacych si¢ poczuciem odrebnosci kulturo-
wej. Wspolzycie wspomnianych grup zachodzi w okreslonej przestrzeni (spoleczne;j,
narodowej, kulturowej, religijnej etc.), jest zjawiskiem polegajacym na wspdtwystepo-
waniu na ograniczonej przestrzeni dwdch lub wigcej grup o odrebnych jezykach, wy-
znaniach, obyczajach, tradycjach i systemach organizacji spotecznej. Na gruncie danej
przestrzeni odrebne kultury wchodza ze soba w kontake, tworzac zréznicowane spote-
czenistwo. Z wielokulturowoscig $cisle zwigzane jest pojecie migdzykulturowosci, ozna-
czajace wzajemne kontakty, przenikanie i interakcje migdzy kulturami. Miedzykultu-
rowos$¢ rozumiana bywa réwniez jako rodzaj miejsca pomiedzy kulturami, z ktérego
obserwowa¢ mozemy procesy wynikajace z kontaktu kultur, z przenikania si¢ zacho-
warl, norm, zwyczajéw, symboli. Miedzykulturowos¢ rozumiana jako przestrzen spra-
wia, ze z obcego stajemy si¢ KIMS, ko przyglada sie, analizuje, jest tworczy, a co za tym
idzic - WARTOSCIOWY.

Wspdtwystepowanie kultur jest nastgpstwem kontakeu kulturowego, powstajacego
na skutek podboju, kolonizacji, aneksji i migracji'.

»>Miedzykulturowo$¢” (interkulturowosé) jest to poglad, ze w obcowaniu z innymi
kulturami ludzie wzbogacaja swoja osobowos$¢. Zaktada sie, ze spoteczenstwa powinny
moc i umieé zy¢ ze sobg niezaleznie od réznic kulturowych?®.

Pojecia wielokulturowosci i multikulturalizmu bywaja stosowane zamiennie, jed-
nak nalezy zwrdci¢ uwage, ze wiclokulturowos¢ jest idea gloszaca, iz w spoleczenstwie
wystepuja grupy o réznym pochodzeniu (etnicznym, narodowym), ktdre wyznaja réz-
ne (nickiedy sprzeczne) systemy normatywne’. W proponowanym uj¢ciu migdzykul-
turowo$¢ ma charakter normatywny, dostarcza narzedzi i proponuje okreslone sposo-
by zarzadzania réznorodnoscia kulturows. Zjawisku wielokulturowosci towarzyszyé
moga procesy takie jak: integracja, asymilacja, tolerancja, nietolerancja, wykluczenie
spoleczne, uprzedzenia, dyskryminacja, ksenofobia, rasizm etc.

Polska szkota przestaje by¢ jednorodna kulturowo. Przyczyn zmiany mozemy doszu-
kiwa¢ si¢ m.in. w akcesji Polski do Unii Europejskiej w 2004 ., ktéra pobudzita ruchy mi-
gracyjne: z jednej strony exodus gtéwnie do Wielkiej Brytanii i Irlandii Polakéw, kedrzy
po kilku latach emigracji postanowili wréci¢ do kraju wraz z dzie¢mi (majacymi inne niz
polskie doswiadczenia edukacyjne), a z drugiej naptyw do Polski imigrantéw spoza Unii.

W Polsce systematycznie wzrasta liczba migrantéw, w placéwkach edukacyjnych co-
raz cz¢dciej pojawia si¢ dzieci odmienne kulturowo, co stawia zaréwno wspomniane pla-
cowki, jak i nauczycieli oraz dyrektorédw przed nowymi wyzwaniami. Stopniowo zacho-
dzace zmiany w strukturze spolecznej wymagaja rozsadnego i dlugofalowego planowania

' T. Paleczny, Meandry wielokulturowosci: oblicza pluralizmu w spoteczenstwach wielokulturowych — USA

i Brazylia, [online] http://hdlhandle.net/11315/25719, 16 VI 2017.

C. Lewicki, Edukacja wielokulturowa w okresie globalizacji. Powinnosci szkoly a ksztalcenie nanczyciels,
»Kwartalnik Edukacyjny” 2005, nr 3.

Zjawisko wiclokulturowosci opisywal m.in. Will Kymlicka w wydanej w 1955 r. publikacji Multicultu-
ral Citizenship: A Liberal Theory of Minority Rights, Oxford.
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polityki integracyjnej. Wymagania te powinny by¢ rozpatrywane w skali makro, ponie-
waz wyzwania zwigzane z obecno$cia dzieci odmiennych kulturowo nalezy w pierwszej
kolejnosci rozwigzywaé systemowo na poziomie ksztalcenia nauczycieli i przygotowania
ich do funkcjonowania w warunkach wielokulturowosci. Jednym z elementéw madrej
polityki integracyjnej skierowanej do dzieci z do$wiadczeniem migracji, dzieci uchodz-
czych czy dzieci nalezacych do mniejszosci narodowych i etnicznych powinny by¢ sys-
temowo zaplanowane dziatania edukacyjne skierowane do przyszlych nauczycieli oraz
do dzieci nalezacych do mniejszoci, a takze cztonkéw spoleczenstwa wigkszosciowego.
Nalezy pamigtad, Ze sytuacja prawna i spoleczna kazdej z wymienionych grup jest inna
i wymaga specyficznych dziatan nakierowanych na konkretna grupe. Sprawna edukacja
wielokulturowa nie moze odbywa¢ si¢ bez odpowiedniego przygotowania nauczycieli,
ktérzy powinni mieé wiedze historyczng oraz $wiadomo$¢ zmian zachodzacych w spo-
leczenstwie, jak réwniez trendéw spotecznych, w tym m.in. trendéw migracyjnych.

W Polsce pojawia si¢ coraz wigcej migrantéw zarobkowych, w tym przede wszyst-
kim z Ukrainy. Problematyka ta wpisuje si¢ w szerszy kontekst, jakim jest zjawisko mo-
bilnosci migdzynarodowej. Pierwsze prace nad migracjami na podstawie analizy danych
pochodzacych z urzedowych Zrédet statystycznych zapoczatkowat Ernst Ravenstein,
formutujac zbidr ,,praw migracji” w 1885 r. Jak zauwaza Krystyna Iglicka, obecnie do-
strzec mozna przemiang czy tez raczej ewolucj¢ teorii migracyjnych od ,,przemieszcze-
nia indywidualnego” do réznych podej$¢ o charakterze historycznym, globalistycznym,
krytycznym i strukturalnym, a wspofczesne teorie migracyjne dzieli si¢ na te objasnia-
jace przyczyny migracji i wyjasniajace ich trwalo$¢’. Warto tez zwréci¢ uwagg na fake,
ze dla nicktdrych badaczy istotne dla wyjasnienia teorii migracji sg teorie kulturowe.
Najogolniej rzecz ujmujac, migracja to wzglednie trwata zmiana miejsca pobytu jedno-
stek w ramach okreslonej przestrzeni®. Istnieje wiele kryteriow, wedtug keérych zwykto
si¢ opisywac migracje.

Zjawisko migracji dotyczy przemieszczen z jednego miejsca zamieszkania do innego.
Stanowi jedng z gléwnych form kontaktu kulturowego w swiecie rozrastajgcych sig sto-
sunkdw migdzynarodowych. [...) migracja jest wigc dominujgcym sposobem tworzenia sig
panstw pluralistycznych, zréznicowanych zardwno kulturalnie, poglgdowo, jak i rasowo.
Stanowi swego rodzaju fenomen polegajacy na opuszczeniu kraju pochodzenia na rzecz
zamieszkania w innym kraju z przyczyn zawodowych, finansowych, naukowych czy kultu-
rowych, |...] umozliwia zatem przenoszenie elementéw narodowych, petni funkcje nosnika
réznorodnych modeli kulturowych oraz mechanizméw spotecznych®.

Genezg i przyczyny sprawcze migracji wyznaczaja zaréwno czynniki wewnetrzne,
wynikajace z psychologicznych motywacji jednostek, jak i zewnetrzne, wywodzace
si¢ z zasad funkcjonowania systemu spolecznego zbiorowosci opuszczanych i przyj-
mujacych nowych przybyszéw. Konfiguracja warunkéw spotecznych i kulturowych

Por. K. Iglicka, Powroty Polakéw w okresie kryzysu gospodarczego. W petli putapki migracyjnej. Raport
z bada, ,Raporty i Analizy” 2009, nr 1, Centrum Stosunkéw Miedzynarodowych, Warszawa.

J. Korczyniska, Sezonowe wyjazdy zarobkowe Polakéw do Niemiec, Warszawa 2003, s. 17-18.
¢ Dictionary of the Social Sciences, red. C. Calhoun, London 2002.
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wystepujacych w zbiorowosciach przyjmujacych i opuszczonych konkretyzuje si¢ w ze-
spole zjawisk push and pull, ,przyciagajacych” oraz ,wypychajacych” jednostki i gru-
py z jednych systeméw do drugich. Nauczyciele musza mie¢ $wiadomo$¢, ze czynniki
wplywajace na podjecie decyzji o migracji sa rézne, a co za tym idzie sytuacja praw-
na, spoteczna czy ekonomiczna dzieci migranckich jest rézna. Przyjmuje sie, ze gléwne
czynniki wplywajace na podejmowanie decyzji emigracyjnych, wystepujace zaréwno
w krajach emigracji, jak i krajach przyjmujacych, to:

—  czynnik prawny — decydujacy o przepisach migracyjnych, mozliwosci lub ograni-
czeniu wyjazdéw;

—  czynnik ekonomiczny — okreslony poziomem rozwoju spoleczno-gospodarczego,
stopa bezrobocia oraz mozliwosciami podjecia pracy;

—  czynnik demograficzny — decydujacy o potencjale ludnosci, sity roboczej, jej nad-
wyzkach lub niedoborach, starzeniu si¢ demograficznym itp.;

— uwarunkowanie zwigzane z nastrojem spoleczno-politycznym — sprzyjajacym lub
nie ruchom migracyjnym, okresla on takze stosunek spoleczenstwa do obco-
krajowcow;

— czynnik historyczny — wyrazajacy si¢ oddzialywaniem tradycyjnych skupisk, cen-
tréw ludnosci naplywowej na kolejne fale wychodzstwa, co utatwia asymilacj¢
migrantéw w nowych $rodowiskach’.

Tzw. kryzys migracyjny w Europie, spowodowany m.in. wojna w Syrii, przyczynit si¢
do spopularyzowania poje¢ takich jak migrant czy uchodzca, ktdre obecnie odmienia-
ne s przez wszystkie przypadki zwlaszcza przez media. Niestety, pojecia te bywaja sto-
sowane zamiennie, w odbiorze spolecznym zaciera si¢ roznica znaczen, splycone zostaje
tlo (w tym emocjonalne) zwigzane z uchodzstwem. Jest to zjawisko niezwykle niebez-
pieczne, gdyz miejsce empatii i zrozumienia dla trudnej historii kazdego uchodzcy, w tym
szczegolnie dzieci, zajmuje wypaczone, mainstreamowe postrzeganie uchodzcy w pejora-
tywnych kategoriach migranta ekonomicznego. Decyzja o migracji jest najczesciej decy-
zja 0s6b dorostych, cho¢ odbija si¢ réwniez na dzieciach, ktére czgsto nie rozumieja po-
trzeby czy wreez koniecznosci zmiany szkoly, otoczenia, przyjaciol etc. W celu lepszego
zrozumienia swoich uczniéw, ich zachowania, sposobu bycia, przezywanych emocji czy
lekéw, nauczyciele powinni mie¢ $wiadomosé kryteriéw systematyzacji migracji, w tym:

— zakresu wolnosci decyzji migracyjnych (dobrowolno$¢/przymus);

— sposobu organizacji migracji (planowos'c’/ spontanicznos¢, przyczyny migracji,
np. ckonomiczne/polityczne, innowacyjne/ konserwatywne);

— statusu prawnego migracji (legalna/nielegalna);

— wielkosci i nat¢zenia migracji (indywidualna/zbiorowa, rodzinna/masowa);

— czasu trwania migracji (czasowa/stala, jednokrotna/wielokrotna);

— zasiegu geograficznego (krajowe/mi¢dzynarodowe, kontynentalne/transkonty-
nentalne);

— spolecznego charakteru migracji (wiejska/micjska, rolnicza/robotnicza)®.

7 Por. K. Slany, Orientacje emigracyjne Polakéw, Krakéw 1997,s. 76.
8 H. Kubiak, K. Slany, Migracje, [w:] Encyklopedia socjologii, t. 2, Warszawa 1999, s. 864.
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Przyjmuje si¢, ze procesowi migracyjnemu sprzyjaja czynniki takie jak m.in. po-
step technologiczny, dzigki ktéremu mozemy zdobywaé wiedze o $wiecie, czynnik psy-
chologiczny, pozwalajacy dostrzec réznice w rozwoju spoleczenistw, czy mass media.
Wydaje si¢ jednak, ze w kontekscie obecnego kryzysu migracyjnego w Polsce czynniki
te przynajmniej w pewnej mierze przyczynily sie do niezrozumienia sytuacji geopoli-
tycznej, zniechecenia spoteczenstwa otwartego dotad na przyjmowanie uchodzcéw do
migrantéw i uchodzcéw, wzmocnily lub wrecz wykreowaly antagonizmy czy wreszcie
obudzity demony nacjonalizmu i ksenofobii.

Po wstapieniu do Unii Europejskiej w maju 2004 r. Polska byta krajem, z ktérego
rozpoczal si¢ exodus do zamozniejszych czgéci Europy, w tym gléwnie do Wielkiej Bry-
tanii i Irlandii. Obecnie obserwujemy nowy trend, mianowicie Polska z fly over country
staje si¢ miejscem docelowym migracji, gtéwnie dla przybyszéw zza wschodniej grani-
cy. Wxrasta zapotrzebowﬂnie na Sii’g roboczq, w tym na pmcowm’ko’w z sektora usfug i ga-
stronomii. Nawet pomimo wystepujgcego bezrobocia w pewnych sektorach, moze pojawiaé
sig zapotrzebowanie na okreslony, nowy rodzaj sity roboczej w innych. |...] okazuje sig, ze
kobiety odgrywajg coraz wigkszq role we wszystkich typach migracji migdzynarodowych,
a zwlaszcza w migracjach zarobkowych’.

Stale zwigkszajaca si¢ liczba migrantéw sprawia, ze do polskich placéwek eduka-
cyjnych trafiaja dzieci migranckie, z ktdrych niektdre rozpoczynaly edukacje w kraju
wychodzstwa, a inne urodzily si¢ na terytorium Rzeczpospolitej, lecz czgsto pierwszym
jezykiem, ktérego ucza sie w domu, nie jest jezyk polski, a jezyk ojezysty rodzicow.

Dzieci cudzoziemskie nie tylko postuguja si¢ jezykiem innym niz polski, niejedno-
krotnie maja one réwniez zupetnie inne doswiadczenia edukacyjne, a czesto niosa ze
soba bagaz do§wiadczen migracyjnych, w tym traumy. Migranci osiedlajacy si¢ w Polsce
chetnie ,$ciagaja” tu cale rodziny, tworzac specyficzny pejzaz etniczno-kulturowy oraz
skupiska-enklawy homogeniczne kulturowo, np. Wietnamczycy.

Jak wskazuje autorka raportu pt. Dzieci obcokrajowcéw w polskich placswkach oswia-
towych — perspektywa szkoty', liczba migrantéw przebywajacych w Polsce jest niewiel-
kim odsetkiem w skali calego spoteczenstwa, jednak prognozy rozwoju trendéw migra-
cyjnych wskazuja, ze ich liczba bedzie si¢ zwigksza¢. Obowiazujace w Polsce regulacje
prawne nakazuja stworzenie odpowiednich programéw oraz rozwinigcie dziatan wspo-
magajacych integracje os6b naptywowych ze spoteczenstwem wickszosciowym/przyj-
mujacym. Na gruncie polskim to Konstytucja RP potwierdza prawa edukacyjne dzieci
cudzoziemskich, akcentujac prawo i obowiazek nauki kazdego dziecka, kt6re przebywa
na terenie Polski, bez wzgledu na status prawny jego i jego rodzicéw, oraz ustanawiajac
zakaz dyskryminagji.

Od 2001 r. wszystkie dzieci, niezaleznie od obywatelstwa i posiadanego statusu
prawnego, maja prawo do nauki oraz objete s3 obowiazkiem szkolnym i obowiazkiem

> Por.S. Castles, M.J. Miller, The Age of Migration. International Population Movements in the Modern
World, London 1993.

K.M. Bleszyniska, Dzieci obcokrajowcdw w polskich placswkach oswiatowych — perspektywa szkoty,
Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2010. Raport powstal w ramach projektu ,,Edukacja wobec
wyzwari migracyjnych”.
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nauki do 18. roku zycia. Dotychczas nie pojawily si¢ kompleksowe rozwiazania wspie-
rajace przedszkola, szkoly, nauczycieli i wychowawcéw, ktérzy nie sa przygotowani do
pracy z dzie¢mi réznymi kulturowo, w tym w szczegélnosci z dzieémi stabo lub weale
niepostugujacymi si¢ jezykiem polskim.

Zupelnie inny przypadek stanowia dzieci nalezace do mniejszosci narodowych i et-
nicznych zamieszkujacych tereny Polski, ktére, jak si¢ powszechnie przyjmuje, w wick-
szosci przypadkéw w jakims stopniu znaja jezyk polski. W mysl Ustawy z dnia 6 stycz-
nia 2005 r. 0 mniejszosciach narodowych i etnicznych ovaz o jezyku regionalnym maja one
prawo do nauczania w jezyku grupy. Nalezy zwrdci¢ szczeg6lng uwage na fake, iz dzieci
nalezace do mniejszosci etnicznych moga mie¢ problemy z porozumiewaniem si¢ w j¢-
zyku polskim, na co wskazuje opracowany w 2011 roku przez Stowarzyszenie Roméw
w Polsce raport Funkcjonowanie poznawcze i jezykowe dzieci romskich uczeszczajgcych do
szkdt podstawowych, specialnych i masowych — konteksty spoteczne, w ktérym wykazano,
ze w znacznej wigkszosci dzieci romskie trafiajg do klas specjalnych ze wzgledu na nie-
dostateczng znajomos¢ jezyka polskiego.

Nieznajomos¢ jezyka niesie za soba okreslone konsekwencje, m.in. trudnosci ada-
ptacyjne w szkole, apatie, agresj¢. Dzieci (gléwnie cudzoziemskie) staja przed trudnym
zadaniem przyswojenia jezyka polskiego, nicktére z nich nie moga liczy¢ na pomoc
rodzicéw, podobna sytuacja dotyczy niektérych dzieci nalezacych do mniejszosci et-
nicznych, w tym np. Roméw. Wielokulturowo$¢ to réwniez wielojezycznosé, a na-
uczyciele powinni posiada¢ wiedzg i narz¢dzia, aby méc swobodnie poruszad si¢ w tej
skomplikowanej materii. Studia pedagogiczne nalezy rozszerzy¢ o kursy dotyczace
wielokulturowosci, w tym specyfike grup mniejszo$ciowych zamieszkujacych tereny
Rzeczpospolitej.

Tematyka wielokulturowosci w pracy nauczyciela jest nicodfacznie zwigzana z za-
gadnieniem tozsamosci. Niewiele jest poje¢ i obszaréw badan, ktére z réwna wyrazi-
sto$cig jak problematyka tozsamosci stanowilyby argument na rzecz tezy o mozliwosci
potraktowania struktur refleksji teoretycznej w socjologii jako uktadu izomorficznego
wobec rzeczywistosci spolecznej'!. Pytanie o tozsamosé odsyla, po pierwsze, do zjawisk
pozostawania ,kims trwalym’, a po wtdre, do zjawisk pozostawania ,tozsamym wobec
innego’, co znaczy w tym przypadku tyle co zachowujgcym ngranice” lub ,odrebnosé™.
Tozsamo$¢ to tyle co ,ja”. Ksztaltuje si¢ ona przez osobista biografi¢ osobnika i w r6z-
nych momentach zycia moze by¢ odmienna. Odmienno$¢ ta moze by¢ tez uwarunko-
wana sytuacyjnie. Czesto stwierdza sig, ze tozsamos¢ jest pochodna oczekiwan przy-
pisanych do petnionych rél spolecznych, a wigc jest ksztaltowana w toku nieustannej
socjalizacji.

Koncepcja tozsamosci zostata rozpowszechniona w socjologii przez Erika Eriksona,
definiujacego tozsamo$¢ jako stabilny uktad autodefinicji jednostki, potwierdzony przez
Jjej otoczenie spoteczne. Wspdlczesne teorie sklaniaja si¢ ku stwierdzeniu, ze tozsamos¢
jest procesem, a nie stanem.

1 Z.Bokszanski, Tozsamosci zbiorowe, Warszawa 2006, s. 7.

2 Tamsze,s. 37.
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Nauczyciele powinni mie¢ $wiadomos¢ zagadnien zwiazanych z tozsamoscia, w tym
w szczegdlnosei z tozsamoscia dzieci migranckich, uchodzezych czy nalezacych do
mniejszosci. Funkcjonowanie w dwéch kulturach moze si¢ wigzaé z biwalencyjnym ty-
pem tozsamosci. Poszanowanie dla kultury dziecka nalezacego do mniejszosci i zrozu-
mienie jego historii stanowi podstawe prawidlowo przebiegajacej integracji. Do$wiad-
czenie migracyjne moze przyczyniaé si¢ do zmian tozsamosci. Uczniowie i rodzice
wybieraja strategie akulturacyjne w mniej lub bardziej $wiadomy sposéb. Akulturacja
moze dotyczy¢ dzieci migranckich, uchodzczych czy nalezacych do mniejszosci naro-
dowych i etnicznych oraz moze zachodzi¢ w wyniku zaplanowanej strategii i polityki
integracyjnej panstwa.

Naczelnym celem edukacji wielokulturowej powinno by¢ ksztattowanie pozytyw-
nych i jednoczesnie krytycznych postaw dzieci i mlodziezy wobec innych ludzi i ich kul-
tur. Bardziej szczeg6towe cele tej edukacji to m.in. rozbudzanie intelektualnej gotowosci
do poznawania, poszanowania i akceptacji innoéci kulturowej, réznorodnosci etnicznej,
religijnej i obyczajowej; eksponowanie tresci o charakterze geokulturowym, przezwycie-
zajacym uprzedzenia i wasnie narodowosciowo-kulturalne; organizowanie miedzyna-
rodowych spotkari mlodziezy; ograniczanie ksenofobii, stereotypéw i wszelkich przeja-
wow fundamentalizmu $wiatopogladowego, etycznego, wyznaniowego itp."?

Do polskich placéwek edukacyjnych uczgszezaja dzieci odmienne kulturowo, a ich
liczba systematycznie wzrasta. Zaliczaja si¢ do nich dzieci nalezace do mniejszosci na-
rodowych (Bialorusini, Czesi, Litwini, Ormianie, Rosjanie, Niemcy, Ukrairicy, Zydzi,
Stowacy), dzieci nalezace do mniejszodci etnicznych (Romowie, Eemkowie, Tatarzy,
Karaimi), dzieci migrantéw, w tym ekonomicznych lub przymusowych (dzieci uchodz-
céw) o réznym statusie (pobyt tolerowany, ochrona czasowa, ochrona uzupelniajaca)
oraz dzieci repatriantéw. Szczeg6lng kategorie stanowia dzieci rodzicéw przebywaja-
cych w Polsce nielegalnie lub dzieci nielegalnych migrantéw urodzone na terytorium
Polski, ktére nie nabyly polskiego obywatelstwa. W polskich placéwkach edukacyjnych
spotka¢ mozna réwniez dzieci przymusowych imigrantéw ubiegajacych si¢ o nadanie
statusu uchodzcy oraz tych, ktérzy zostali juz objeci ochrong miedzynarodows. Naj-
liczniejsza grupe narodowosciowa wsréd nich stanowia Czeczeni.

Najliczniejsza grupe uczniéw nalezacych do mniejszosci etnicznych zyjacych w Pol-
sce stanowig Romowie. Wedlug oficjalnych danych Polske zamieszkuje okoto 20 tysigcy
Romoéw. Liczba ta jest niedoszacowana. Nieoficjalne zrédla méwia o 30-50 tysigcach.
Zgodnie z Ustawg o mniejszosciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku regional-
nym z 2005 r. Romowie w Polsce maja status mniejszosci etnicznej. Polske (z pewnymi
wyjatkami) zamieszkuja cztery gléwne grupy Roméw:

— Polska Roma - najliczniejsza romska grupa, przybyla do Polski najprawdopo-
dobniej w XV w. Do lat 60. Romowie z tej grupy prowadzili wedrowny tryb
zycia;

B M.S. Szymanski, Od pedagogiki dla cudzoziemcéw do pedagogiki miedzykulturowej w Republice Federal-
nej Niemiec — czyli modernizm i postmodernizm, [w:] Edukacja w swiecie wspolczesnym: wybdr tekstéw

z pedagogiki pordwnawczej wraz z przewodnikiem bibliograficznym i przewodnikiem internetowym, red.
R. Leppert, Krakéw 2002, s. 105.
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— Bergitka Roma (Romowie gorscy) — grupa poczatkowo mieszkajaca glownie
w potudniowej Polsce. Po II wojnie $wiatowej Romowie z tej grupy migrowali
na ziemie zachodnie i pétnocne, od XVIII w. prowadza osiadly tryb zycia;

—  Lowarzy i Kelderasze — zaczgli naptywaé na ziemie polskie na poczatku lat 70.

XIX w. z Siedmiogrodu i Woloszczyzny.

Glebokie réznice wewnatrzgrupowe maja wplyw na sposéb zycia oraz stopien in-
tegracji. W spoleczenstwie wigkszosciowym wcigz pokutuje pejoratywne, stereotypo-
we wyobrazenie Roma/Cygana. Jest ono jednym z gtéwnych probleméw spotecznosci
romskiej w Polsce, bardzo czgsto wynika z niewiedzy, ktéra niesie i poteguje stereo-
typy. W kontekscie wielokulturowosci w pracy nauczyciela niezwykle istotne wydaja
sic wspdldziatanie oraz edukacja poprzez poznanie. Izolacja grup mniejszosciowych
w obawie przed atakami ze strony wickszosci nie przynosi pozadanych skutkéw, a jedy-
nie tworzy kolejne bariery.

Stworzenie przez pedagogéw whasciwych warunkéw dla realizacji proceséw za-
réwno wychowania przedszkolnego, jak i edukacji szkolnej, zapewniajacych kazdemu
dziecku bezpieczenstwo egzystencji w obu wspomnianych $rodowiskach, gwarantuje
pozytywna postawe dziecka wobec instytucji przedszkola i szkoly, a takze umozliwia
mu nawiazanie relacji z rowie$nikami i z wychowawcami w przedszkolu i w szkole. Fun-
damentem szkolnego bezpieczenstwa jest ,,klimat w klasie”, ktéry odzwierciedla wielo-
kierunkowe interakcje pomiedzy nauczycielem a uczniem/uczniami i mi¢dzy ucznia-
mi, $wiadczac o charakterze wigzi emocjonalnych w klasie'.

Klimat dobry panuje wowczas, gdy czlonkéw zespotu klasowego facza pozytywne
wiezi uczuciowe, szacunek i zaufanie, a stosunki migdzy nimi oparte s3 na wspétdzia-
taniu i pomocy. Klimat zty jest zaprzeczeniem dobrej atmosfery i wiaze si¢ z brakiem
szacunku i poszanowania praw kazdej jednostki®.

W 2008 r. w Malopolsce zaczely powstawa¢ klasy-getta, stworzone po to, by dzieci
romskie nie mieszaly si¢ z polskimi. Na Podbeskidziu w jednej ze szkét zbudowano dla nich
nawet oddzielne wejscia. W Maszkowicach koto Starego Sacza dzieci romskie uczyly sie
w innym budynku niz dzieci nieromskie. Sam opis tego procederu w mediach powi-
nien skloni¢ spoteczenstwo do glebszej dyskusji i refleksji. Swiadczy on jednak o tym,
ze w $wiadomosci spotecznej Romowie oraz ich dzieci nie sg traktowani jak obywatele
Polski, lecz jak migranci. Nalezy zaznaczy¢, ze dzieci romskie s Polakami o romskim
pochodzeniu etnicznym. Tylko poprzez rewizje myslenia oraz postrzeganie spoleczen-
stwa jako wielo$¢ w jednosci bedzie mozliwe zapewnienie bezpieczenstwa wszystkim
jego cztonkom, w tym przedstawicielom mniejszosci narodowych i etnicznych.

W polskich szkotach i przedszkolach coraz cz¢sciej pojawiajg si¢ dzieci z tzw.
zwiazkéw mieszanych, keére buduja swoja tozsamo$¢ kulturowa, opierajac si¢ row-
niez na innej niz polska tozsamosci narodowej. Wedtug informacji zbieranych przez

Y Por. A. Gradzka-Tys, Rola nauczyciela ksztalcenia zintegrowanego w tworzeniu warunkdéw bezpiecznego
3 Y Y g 74 24

funkcjonowania ucznidw w szkole, [w:) Pokdj, bezpieczeristwo i prawa czlowicka w teorii i praktyce eduka-

cyjnej, red. T. Jalmuzna, R. Rosa, £6dZ 2006, s. 93.
5 A.Roznowska, L¢k i agresja w szkole, Stupsk 2001, s. 48.
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Ministerstwo Edukacji Narodowej w Systemie Informacji Oswiatowej, $rednia liczba
uczniéw cudzoziemskich w Polsce w latach 2010/11-2013/14 wyniosta 7,5 tysiaca.
Pewnym rodzajem wsparcia dla nauczycieli jest nalozony ustawowo na gming obowia-
zek zapewnienia dziecku nieznajacemu jezyka polskiego lub znajacemu go na pozio-
mie niewystarczajacym dodatkowych bezptatnych lekeji jezyka polskiego w wymiarze
dwoch godzin tygodniowo. Liczba godzin okazata si¢ niewystarczajaca, co w konse-
kwencji w wielu przypadkach prowadzi do sytuacji, w keérej edukacja dzieci cudzo-
ziemskich jest fikcja. Dzieci takie z powodu nieznajomosci jezyka nie chea chodzi¢ do
szkoly, a nawet jesli chodzg, to nie maja mozliwosci zrozumienia lekcji, nudzg sig, prze-
szkadzaja. W konsekwencji nie przechodza do nastgpnych klas, nie s3 w stanie zda¢ eg-
zamindw koncowych.

Do gléwnych probleméw dzieci cudzoziemskich w polskich szkotach naleza przede
wszystkim:

— staba znajomo$¢ i problemy z opanowaniem jezyka polskiego, ktére w znacz-
nie mniejszym stopniu dotycza dzieci rozpoczynajacych nauke od pierwszej
klasy. Takie dzieci sa w stanie przyswoi¢ jezyk stosunkowo szybko i nadrobi¢
zaleglosci;

- traumatyczne przezycia z kraju pochodzenia, ktdre czg¢sto zaburzaja funkcjono-
wanie dzieci cudzoziemcdw, zwlaszcza uchodzeéw, w polskiej szkole;

— szok kulturowy zwigzany z rozpocz¢ciem nauki w polskiej szkole, na kté-
ry narazone s zaréwno dzieci ze spoleczenstwa wigkszosciowego, jak i dzieci
cudzoziemskie'.

Organizacja nauki uczniéw nalezacych do mniejszosci narodowych i etnicznych od-
bywa si¢ na podstawie Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18 sierpnia
2017 oraz zgodnie z zasadami okre$lanymi na dany rok szkolny przez Biuro Edukacji.
Odpowiednie organy, w tym wojtowie gmin, burmistrzowie, prezydenci miast co roku
wydaja zarzadzenia zwigzane z organizacja nauczania jezyka mniejszosci, historii i kul-
tury, jednak zarzadzenia te musza pozostawal w zgodzie z Rozporzadzeniem MEN. To
na dyrektoréw szkoét i przedszkoli spada obowiazek zorganizowania nauki, m.in. jezyka
mniejszosci lub jezyka regionalnego, historii czy kultury grupy.

Organizacja takich zaje¢ odbywa si¢ na pisemny wniosek rodzicéw lub prawnych
opickunéw ucznia. Ztozenie wniosku jest réwnoznaczne z:

— zaliczeniem tych zaj¢¢ do obowiazkowych zajeé edukacyjnych ucznia (w przy-

padku nauki jezyka mniejszosci lub jezyka regionalnego);

— zaliczeniem tych zaj¢¢ do dodatkowych zajg¢ edukacyjnych ucznia (w przypad-
ku nauki wlasnej historii i kultury)"”.

Dyrektorzy szkot zobligowani sa w kazdym roku szkolnym przypominaé rodzi-

com lub prawnym opickunom o mozliwosci zlozenia pisemnego wniosku w sprawie
nauczania j¢zyka ojczystego, historii i kultury kraju pochodzenia uczniéw. W Polsce

16 T. Halik, E. Nowicka, W. Pole¢, Dziecko wietnamskie w polskiej szkole, Warszawa 2006, s. 66-68.

7" Dz.U. 2017, poz. 1627, [online] dziennikustaw.gov.pl/du/2017/1627/D2017000162701.pdf, 16 VI
2017.
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przynajmniej teoretycznie istnieja rozwiazania umozliwiajace dzieciom nalezacym do
mniejszo$ci zapoznanie si¢ z jezykiem i kultura grupy. Zapewnienie mniejszo$ciom pra-
wa do nauczania wlasnego jezyka czy historii powinno by¢ elementem szerszego pro-
gramu, w ktérym dzieci ze spoleczenstwa wigkszosciowego maja mozliwo$¢ poznania
przynajmniej elementéw jezyka czy historii grup mniejszo$ciowych. Wydaje si¢ jednak,
ze nie zwraca si¢ dostatecznej uwagi na potrzebe edukowania dzieci nalezacych do spo-
leczenstwa wigkszosciowego w kontekscie tych mniejszosci. Oznacza to, ze zabezpie-
czono interesy mniejszosci tylko w pewnym stopniu.

Praca w sytuacji wielokulturowej stawia przed nauczycielami nowe zadania, do kt6-
rych czesto nie s3 oni przygotowani. Wymaga ona od nauczycieli zrozumienia specy-
fiki réznorodnosci kulturowej, zmusza nauczycieli i dyrektoréw do poszukiwania no-
wych rozwigzan. Powinna réwniez zach¢caé do nabycia lub rozwinigcia kompetencji
miedzykulturowych.

Opanowanie kompetencji migdzykulturowych jest kluczem do dalszej pracy, ktéra
moze wigza¢ si¢ z dostosowaniem przekazywanych tresci oraz — w szerszym ujeciu —
z dostosowaniem metod pracy do potrzeb uczniéw ,nowego typu’, w tym m.in. dzie-
ci z do$wiadczeniem migracyjnym, dzieci ze zwigzkéw mieszanych, dzieci cudzoziem-
skich etc.

Dzieci cudzoziemskie moga prezentowad:

— odmienne wzory i sposoby zachowan spolecznych;

- rézne style poznawcze, formy komunikacji, formy ekspresji czy nawet sposoby

interpretacji.

Z powoddéw braku przygotowania do edukacji wielokulturowej zdarza sie, ze na-
uczyciele nie dostrzegaja w niej szansy, wrecz przeciwnie — celowo lub nieswiadomie
ignoruja mozliwosci i wyzwania zwiazane z pracg w wielokulturowosci. Wspolczesne
koncepcje integracyjne oraz zalecenia edukacyjne jasno wskazuja, iz nie ma lepszej dro-
gi do wzajemnego poznania i zrozumienia niz bezposredni kontake z ,,innoécia”. Spo-
leczna integracja uczniéw o odmiennym pochodzeniu kulturowym powinna opieraé
si¢ na wzajemnym poznaniu. Ignorowanie przez nauczyciela wspomnianych réznic
moze odbi¢ si¢ negatywnie na uczniach ,,mniejszosciowych”, prowadzac do trudnosci
wychowawczych czy powstania i utrwalenia stereotypéw.

Wedtug raportu Dzieci obcokrajowcdw w polskich placdwkach oswiatowych — perspek-
tywa szkofy mamy obecnie do czynienia ze wspotwystgpowaniem co najmniej czterech
zjawisk:

- wzrastajacego zroznicowania kulturowej specyfiki uczniow;

- wynikajacych z owej réznorodnosci narastajacych probleméw pracy szkoly;

— wzrastajacego poczucia bezradnosci i niekompetencji nauczycieli;

- wazrastajacej $wiadomosci potrzeb zwigzanych z dostosowywaniem pracy szko-

ly oraz pozyskiwaniem kompetencji umozliwiajacych bardziej efektywna prace
z uczniami obcokrajowcami'®.

18

K.M. Bleszyriska, Dzieci obcokrajowcdw w polskich placdwkach oswiatowych — perspektywa szkoty. Raport
z badan, [online] http://docplayer.pl/15966630-Dzicci-obcokrajowcow-w-polskich-placowkach-
oswiatowych-perspektywa-szkoly.html, 16 VI 2017.
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Oprécz probleméw zwiazanych z brakiem przygotowania nauczycieli, z edukacja
wielokulturows wiazg si¢ takze inne dylematy. Dzieci, zanim trafig do polskiej szkoly,
nabywaja wiedz¢ i doswiadczenia, ktdre pozwalajg im w pewnym stopniu na rozumie-
nie i kategoryzowanie $wiata. Rodzice pomagaja w tworzeniu tozsamosci kulturowej
dziecka na podstawie wlasnej tozsamo$ci kulturowej. W tym ujeciu nauczyciel jest ko-
lejng osoba pomagajaca w budowaniu tozsamosci ucznia. Gdy nauczyciel i dzieci na-
leza do tej samej przestrzeni kulturowej, najczgéciej nie pojawia sie refleksja o tym, jak
moéwié¢/uczy¢ o normach kulturowych, gdyz sa one wspélne dla obu stron. Dylematy
zaczynaja si¢ lub powinny pojawia¢ si¢ w sytuacji, gdy nauczyciel i uczniowie naleza do
réznych kulturowo $wiatdw.

Edukacja wielokulturowa jest istotna réwniez ze wzgledu na stereotypy i uprzedze-
nia. Zaznaczy¢ nalezy, ze w powszechnej opinii panuje wiele dotyczacych ich falszy-
wych przekonan. Potocznie przyjmuje si¢, ze dzieci s3 wolne od uprzedzen. Przypisu-
je si¢ im postawy wysoce tolerancyjne i otwarto$¢ dla odmiennosci, w tym dla réznic
w kolorze skéry. Badania naukowe przecza tym twierdzeniom, wskazujac, ze m.in.:

- najwazniejszym kryterium spolecznym dla malych dzieci jest pte¢ — w wicku
przedszkolnym ple¢ taka sama jest lepsza od odmiennej, co wplywa na silng kla-
syfikacj¢ ludzi;

— dzieci w wieku przedszkolnym potrafia krytykowa¢ i wartosciowad innych we-
dtug przynalezno$ci etnicznej, zawodu, wieku;

— pierwsze wskazniki $wiadomosci etnicznej pojawiaja si¢ w wicku okoto 4-5
lat (na podstawie réznicowania fotografii réznych grup, w tym oséb bialych
i czarnych).

To whasnie w tym wicku dzieci zaczynaja przejawiaé pierwsze preferencje/uprze-
dzenia etniczne. Oceny takiej dokonuje si¢ m.in. w tescie preferencyjnym lalek: ,Ktéra
lalka wyglada tak jak ty?”, ,,Z kt6ra cheesz si¢ bawi¢?”, ,Ktéra lalka jest dobra?”. W ba-
daniach preferencji etnicznych najwicksza faworyzacje wlasnej grupy wykazuja dzieci
w wicku 4-7 lat. Europejscy badacze na podstawie badan dzieci w wieku 5-10 lat wy-
kazali, ze niech¢tna postawa wobec obcokrajowcéw jest silniejsza u dzieci mtodszych,
ktoére wykazuja wyrazniejsze preferencje wlasnej grupy narodowe;j".

Teoria spolecznego odzwierciedlenia uprzedzen wskazuje, ze dzieci nie$wiadomie
nabywaja postawy i stereotypy, zatem nie s3 wolne od ocen i wbrew powszechnej opi-
nii nie prezentuja postaw naturalnej otwartoéci. Czlowiek od wezesnych lat dokonuje
kategoryzacji otaczajacego go $wiata na ,swoich” i ,obcych”. Takie proste kategoryza-
cje sa poznawczo dostepne dla dzieci i to na tej podstawie wedlug Henriego Tajfela
i Johna Turnera® tworzone s3 uprzedzenia wobec tego, co ,,obce”, ,inne”. Kategoryza-
cjaipodzial $wiata na to, co znane i dobre, oraz to, co nieznane i zle, pojawia si¢ juz we

wezesnym dziecifistwie i utrzymuje do czasu, gdy osobiste doswiadczenia, socjalizacja
Y Por. B. Weigl, Dylematy edukacji wielokulturowej dziecka przedszkolnego, [online] http://miedzykultu-
rowa.org.pl/czytelnia/artykuly/dylematy-edukacji-wielokulturowej-dziecka-przedszkolnego/, 17 VI
2017.

2 H. Tajfel, J.C. Turner, Social Identity Theory of Intergroup Behavior, [w:] Psychology of Intergroup Rela-
tions, red. S. Worchel, W.G. Austin, Chicago 1986, s. 7-24.
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i nauka wplyna na zmiang tego schematu poznawczego. W kontekscie edukacji wielo-
kulturowej wazne jest, aby nauczyciele zdawali sobie sprawe, iz swoja postawg i zacho-
waniem moga utrwali¢ lub zmieni¢ postawy dzieci.

Wielokulturowo$¢ moze by¢ rozpatrywana w kategoriach pozytywnych, jako prze-
strzen, w ktérej rézne grupy koegzystuja, szanujac odmiennos¢ innych. Moze by¢ ona
rozpatrywana réwniez w kategoriach pejoratywnych, gdzie uwage zwracaja réznice
kulturowe oraz aspiracje okreslonych kultur do dominacji nad innymi przy jednocze-
snym braku poszanowania dla innych kultur. Aby wielokulturowos$¢ przybrata ksztatt
bezpieczny, pozytywny i pozadany, potrzebna jest odpowiednia edukacja. Wielokul-
turowos¢ w polskiej szkole stata si¢ faktem, a rola nauczyciela w procesie edukacji wie-
lokulturowej jest nie do przecenienia. To on powinien inicjowaé, animowac i koordy-
nowa¢ dzialania prowadzace do dialogu, integracji oraz wzajemnego poznania swoich
uczniow.

Strategiczne cele wspdlczesnej edukadji to jej demokratyzacja, réwnos¢ szans edu-
kacyjnych, rozwéj aktywnosci twérezej czlowieka, a takze jego autokreacja i szacunek
dla réznic. Edukacje zalicza si¢ do istoty ludzkiej egzystencji, a zarazem jest ona pod-
stawg kultury i cywilizacji. Istotng cechg wspélczesnego rozumienia edukacji jest takze
interaktywno$¢ oznaczajaca, ze jest ona ukierunkowana nie tylko na indywidualny i in-
tegralny rozwdj czlowieka, ale takze na rozwéj spoleczenstwa®'.
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