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WPROWADZENIE

Tytul artykulu sklania do refleksji na temat dzialaii edukacyjnych i tredci nauczania
obecnych w polskim systemie edukacji wezesnoszkolnej, ktérych wdrazanie ma na celu
ksztaltowanie nie tylko aktywnego Polaka, lecz réwniez aktywnego obywatela europe;j-
skiego i w rezultacie budowanie $wiadomego spoleczenistwa i silnej Unii Europejskiej,
konkurencyjnej wobec zglobalizowanego $wiata.

Aby odpowiedzie¢ na pytanie badawcze o to, czy polska edukacja na poziomie
wczesnoszkolnym przygotowuje uczniéw do roli aktywnego obywatela Polski i w szer-
szym kontekscie takze Europy, jako gléwne metody badawcze zastosowano analize
dokumentéw oraz analizg literatury przedmiotu. Po uzgodnieniu rozumienia kluczo-
wych poje¢ oraz bazujac na nich, poddano analizie rozporzadzenie ministra edukacji
narodowej z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy programowej wychowa-
nia przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogélnego dla szkoly pod-
stawowej’, czyli dokument wyznaczajacy cele i tresci edukacyjne na poziomie weze-
snoszkolnym, co w przypadku polskiej szkoly odnosi si¢ do uczniéw klas I-IIT szkoly
podstawowej. Jako metod¢ uzupetniajacg badania zastosowano rozmowy i wywiady
z kilkoma losowo wybranymi nauczycielami aktualnie pracujacymi w szkotach® Cho¢
nie daly one petnego obrazu pracy edukacyjnej kadry nauczycielskiej, to uzupetnity
informacje o rozumieniu wskazanych zagadnien i gotowosci nauczycieli do ich rze-
czywistego wdrazania.

Kluczowymi pojeciami wymagajacymi wyjasnienia sa: edukacja wezesnoszkolna
jako istotny etap edukacji w perspektywie budowania obywatela Europy; aktywne oby-
watelstwo (szczegélnie w europejskiej perspektywic), tozsamos$¢ narodowa oraz tozsa-
mos¢ europejska jako elementy edukacji, uzupetniajace si¢ wzajemnie, widziane w kon-
tekscie ksztaltowania aktywnego obywatelstwa i funkcjonowania w pluralistycznym
spoleczenstwie’.

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programo-
wej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoly podstawo-
wej, w tym dla ucznidw z niepelnosprawnosciq intelektualng w stopnin umiarkowanym lub znacznym,
ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoly specjalnej przyspo-
sabiajgcej do pracy oraz ksztalcenia ogdlnego dla szkoly policealnej, Dz.U. z dnia 24 11 2017 poz. 356,
zal. 2,s. 11.

Na rzecz napisania tego artykutu autorka przeprowadzita rozmowy z nauczycielami: 5 oséb, kobiety
w wicku 28-53 lata, pracujace w Kielcach i szkotach podkieleckich (3 osoby, w tym 1 nauczyciel jezyka
angielskiego), w Krakowie (2 osoby). Staz pracy 6-15 lat.

Podczas analizowania zjawiska ksztaltowania aktywnego obywatelstwa wykorzystano do$wiadczenia
zdobyte w trakcie realizacji projektu Kszzaltowanie obywatelstwa europejskiego w spoleczeristwach post-
-totalitarnych. Refleksje po 15 latach od rozszerzenia Unii Europejskiej, nr 609162-CITIZ-1-2019-1-
PL-CITIZ, realizowanego w ramach Programu Europa dla Obywateli w latach 2019-2022, [online]
hteps://shareeu.curopeistyka.uj.edu.pl/pl_PL/, 1 12022.
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SPECYFIKA EDUKACJI WCZESNOSZKOLNE]

Przytaczane juz rozporzadzenie ministerstwa edukacji podkresla wage edukacji pod-
stawowej, w tym edukacji poczatkowej, jako fundamentu wyksztalcenia, wprowadza-
nia dziecka w $wiat wiedzy, przygotowania go do wykonywania obowiazkéw ucznia
i wdrazania do samorozwoju. Edukacja wezesnoszkolna jest definiowana jako pierwszy
etap formalnej edukacji szkolnej*. W tym czasie dziecko osiaga dojrzatosé szkolna, czyli
taki stopient rozwoju fizycznego i psychicznego, ktdry czyni je podatnym i wrazliwym na
oddziatywanie szkoly | ...] orientacja w rzeczywistosci jest oparta na bezposrednim dziata-
niu, na sensorycznym kontakcie z otoczeniem’. Dzieci w tym wicku zapamietuj to, co
stysza od nauczyciela i co spostrzegaja w najblizszym otoczeniu, oraz te tresci edukacyj-
ne, keore sa bliskie ich doswiadczeniu. Skupienie uwagi i zapami¢tywanie nowych tresci
edukacyjnych intensyfikuje si¢, gdy sa one atrakcyjne i interesujace, czgsto powtarzane
w dluzszej perspekeywie czasowej.

Niezwykle waznym ogniwem procesu edukacji (a szczegélnie edukacji wezesnosz-
kolnej) jest nauczyciel, wobec ktérego uczen prezentuje osobiste, afektywne posta-
wy. Wazne jest zaufanie do jego wiedzy i autorytetu, stanowiace podloze skutecznego
uwewnetrzniania tresci dydaktycznych®. Obecno$é emocji i uczué tak istotnych w edu-
kacji poczatkowej jest wazna nie tylko w postawach wobec nauczyciela, lecz réwniez
w odniesieniu do przekazywanych i przyswajanych dydaktycznych i wychowawczych
tresci edukacyjnych. Zatem koncepcje ksztalcenia wielostronnego opisane przez Win-
centego Okonia” oraz Wiadystawa P. Zaczynskiego® doskonale wpisuja si¢ w edukacje
spoleczna i ksztaltowanie postaw obywatelskich. W tym procesie niebagatelng role od-
grywa wspéldziatanie i wspolpraca, bezposrednie uczestniczenie dziecka w sytuacjach
edukacyjnych. Przez aktywnos¢ ruchowa i przezywanie w wyniku nasladowania zacho-
wanl innych oséb uczen realizuje normy spofeczne (nawet jesli nie w pelni je zna lub
rozumie ich tredci). Stanistaw Nieciunski i Wojciech Soborski’, podazajac za teorig roz-
woju moralnego Jeana Piageta, podkreslaja wage etapu moralnoéci heteronomicznej
(kiedy zasady dorostych s3 dla dzieci $wigte i niezmienne), ktdry stanowi punkt wyjscia
do ksztaltowania si¢ moralnosci autonomicznej, pojawiajacej si¢ na pozniejszych eta-
pach zycia dziecka.

#  Poza klasa ,,0”, tzw. zeréwka, ktéra programowo przynalezy do edukacji przedszkolnej, nawet wéw-

czas, gdy jest organizacyjnie prowadzona w budynku szkoty.

M. Przetacznikowa, T. Wrdbel, Charakterystyka rozwoju dzieci i nanczanie w klasach nizszych, [w:)
Z zagadnien psychodydaktyki nauczania poczgthowego, red. M. Przetacznikowa, T. Wrdbel, Warszawa
1977,s.5.

Tamze, s. 5-11.

7 W. Okont\, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Warszawa 2016.

W.P. Zaczynski, Uczenie sig przez przedywanie. Rzecz o teorii wielastmnnego ksztatcenia, Warszawa

1990.

S. Nieciunski, W. Soborski, Rozwdj aktywnosci spotecznej dzieci w pierwszych latach nanki szkolnej, [w:]

Z zagadnies psychodydaktyki..., s. 323-348.
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Jezeli spojrze¢ na ten etap edukacyjny z punktu widzenia procesu ksztaltowania
kompetencji spotecznych, ktére stanowi¢ beda wstep do ksztattowania kompetencji
obywatelskich i przygotowania ucznia do zycia w zréznicowanym spoleczenstwie, na-
lezy zada¢ pytanie o ich zakres.

KSZTAETOWANIE KOMPETENCJI SPOLECZNYCH JAKO ELEMENT
WYCHOWANIA OBYWATELSKIEGO

Literatura przedmiotu definiuje kompetencje spoleczne ucznia jako jego potencjat
do poszukiwania wlasnego miejsca w spotecznej zbiorowosci, wywierania skuteczne-
go wplywu na otoczenie, funkcjonowania w okreslonych sytuacjach spotecznych, ra-
dzenia sobie w sytuacjach konfliktowych, zachowania wlasnej tozsamosci i autonomii
wobec innych oséb, umiejetnosci interpretowania sygnatéw spotecznych, kodowania
i rozkodowywania ich przekazéw. Kompetencje spoleczne, bedace gléwnym elemen-
tem mozliwosci analizowania i interpretowania bodzcéw spolecznych, przystosowania
jednostki do srodowiska spolecznego, rozumiane sa réwniez jako psychologiczne dys-
pozycje umozliwiajace dzialania spoleczne i ksztaltujace potrzebe takich dziatan. Sg
one takze jednym z warunkéw rozwoju. Dotycza aspektu behawioralnego, poznawcze-
go i emocjonalnego. Ich deficyt moze by¢ Zrédlem zanizonej samooceny i zanizaé po-
czucie wlasnej wartosci i spolecznej przydatnosci, nawet jesli uczert odnositby sukcesy
dydaktyczne. To ostatnie zdanie wydaje si¢ najistotniejsze w przypadku ksztattowania
postaw obywatelskich, gdyz doskonale przyswojona wiedza szkolna nie zawsze idzie
w parze z reprezentowanymi pogladami, postawami i ich wyrazaniem, takze w kontek-
$cie autowizerunku, widzenia swojego miejsca w spolecznosci oraz wlasnej sprawczosci
w sytuacjach spotecznych. I warto w tym miejscu znéw odwolaé si¢ do mechanizméw
uczenia si¢ w mlodszym wicku szkolnym — czyli uczenia si¢ w dziataniu, w procesie
przezywania i osobistego do$wiadczania.

Jako kompetencje spoleczne wyrdznia si¢ m.in. umiejetnosci wspdtpracy, a wérdd
nich: komunikowanie si¢, aktywnos¢ i orientacje na dzialanie, gotowos¢ udzielania
i przyjmowania pomocy, empatyczne reagowanie na emocje innych oséb, umiejetnosé
zachowania si¢ w sytuacjach konfliktowych'’. Do kompetencji spolecznych zalicza si¢
takze: trafne postrzeganie innych, rozumienie i prawidlowa ocen¢ sytuacji spolecz-
nych, rozumienie regut spotecznych i umiejetnos$¢ odpowiedniego reagowania, efek-
tywna autoprezentacj¢ (ktéra wiaze si¢ niewatpliwie z poczuciem wlasnej wartosci oraz
uwewnetrzniong wieloraka tozsamoscia), umiejetnos¢ komunikacji interpersonalnej
i wspolpracy w grupie (réwniez tej kulturowo zréznicowanej)!.

1 M. Deptuta, A. Misiuk, Diagnozowanie kompetencji spotecznych dzieci w wicku przedszkolnym i miod-
szym szkolnym, Warszawa 2016, s. 11-39.

K.A. Knopp, Kompetencje spoleczne — pomiar i aplikacja praktyczna, Instytut Psychologii Uniwersy-
tetu Kardynala Stefana Wyszynskiego w Warszawie, [online] hetps://www.google.com/url?sa=t&
ret=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&ved=2ahUKEwj4xOiZ_ZL1AhWCAxAIHetvDUsQFno
ECCIQAQ&url=https%3A%2F%2Fwww.ore.edu.pl%2Fwp-content%2Fplugins%2Fdownload-
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Biorac pod uwage wewnatrzunijng mobilnos¢ i intensyfikujace si¢ procesy migra-
cyjne, a co za tym idzie takze transmisje kulturows i zacieranie si¢ kulturowych granic
zaréwno w skali makro — panistw i narodéw, jak i w skali mikro — w wielonarodowych/
wielokulturowych/wieloreligijnych rodzinach i innych spofecznych grupach i ukta-
dach, wyzej wymienione kompetencje spoleczne nabieraja szczegdlnego znaczenia.

Edukacja wezesnoszkolna, jak juz wskazano uprzednio, obejmuje klasy I-I1I szkoly
podstawowej i w polskiej szkole obejmuje uczniéw w wieku 7-10 lat'2. Rozporzadze-
nie dotyczace podstawy programowej'® podkresla, ze Celem edukacji wcezesnoszkolnej
Jjest wspieranie catosciowego rozwoju dziecka. Proces wychowania i ksztatcenia prowadzony
w klasach IIII szkoly podstawowej umozliwia dziecku odkrywanie wtasnych mozliwosci,
sensu dzialania ovaz gromadzenie doswiadczen na drodze prowadzgcej do prawdy, dobra
i pigkna. Edukacja na tym etapie jest ukierunkowana na zaspokojenie naturalnych potrzeb
rozwojowych ucznia. Szkota respektuje podmiotowosé ucznia w procesie budowania indy-
widnalnej wiedzy oraz przechodzenia z wicku dziecigcego do okresu dorastania™.

Cele edukacyjne wskazane tym rozporzadzeniem obejmuja m.in. poznanie warto-
sci i norm spolecznych, ktdrych zrddtem jest rodzina, spotecznosé szkolna, spotecznost lo-
kalna i regionalna, nardd, oraz rozwijanie zachowasn wynikajgcych z tych wartosci |...]
poznawanie kultury narodowej, odbidr sztuki i potrzebe jej wspdttworzenia [...] zaspoko-
Jjenie potrzeb poznawania kultur innych narodéw, w tym krajow Unii Europejskiej, réz-
norodnych zjawisk przyrodniczych, sztuki, a takze zabaw i zwyczajéw dzieci innych naro-
dowosci |...]". Zatem mozna zalozy¢, ze taka wiclokierunkowa i holistyczna edukacja,
stymulujaca rozwéj dziecka w obszarze fizycznym, emocjonalnym, spolecznym i po-
znawczym, nie tylko przygotowuje ucznia do podjecia samodzielnej nauki w klasach
starszych na drugim etapie edukacyjnym, lecz takze powinna przygotowa¢é ucznia do
samodzielnego wdrazania nabytych kompetencji, podjecia aktywnego dzialania w co-
dziennych, ztozonych sytuacjach spolecznych, jak réwniez w niejednorodnym spote-
czenistwie lokalnym i europejskim.

Dokument zwraca uwage na potrzebe tworzenia przestrzeni edukacyjnej do naby-
wania przez ucznia umiejetnosci spotecznych, wlasciwego rozwoju emocjonalnego,
tworzenia i respektowania regul nie tylko podczas zajeé i gier sportowych, lecz réw-
niez przestrzegania ich w codziennym szkolnym zyciu. Do powszechnych szkolnych

attachments%2Fincludes%2Fdownload.php%3Fid%3D6641&usg=AOvVaw0rBFUc6 MLFbNnj_
oLtXwqA, 112022.

Do roku 2011 w wyniku reformy systemu edukacji rodzice mogli decydowa¢ o zapisaniu szesciolatka
do klasy pierwszej szkoly podstawowej. Po kolejnych nowelizacjach ustawy o systemie o$wiaty obecnie
obowigzek szkolny obejmuje uczniéw od 7 roku zycia, natomiast szesciolatki obowiazane sa do od-
bycia rocznego przygotowania do szkoly w klasach ,,0” prowadzonych w przedszkolach lub szkotach.
Obuwieszczenie Marszatka Sejmu RP z 21 maja 2019 ., w sprawie ogloszenia jednolitego tekstu ustawy
Prawo Oswiatowe, RIL art. 31.1, Dz.U. 2019 poz. 1148, s. 47, [online] http://isap.sejm.gov.pl/isap.
nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20190001148, 19 XII 2021.

" Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r...,s. 11.
Tamsze, s. 16.
B Tamze,s. 16-17.
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rytualéw nalezy coroczne tworzenie klasowych regulaminéw, spiséw obowiazkéw
dyzurnego i kodekséw zachowania si¢ w sytuacjach spornych lub konfliktowych'e,
czyli to, co w kontekscie propedeutycznego ksztaltowania postaw aktywnego oby-
watelstwa i budowania tozsamosci wielorakich bedzie mie¢ w szkolnej dziatalnosci
niebagatelng role.

Tworca rozporzadzenia zwrdcil szczegdlng uwage na rozwijanie kompetencji, takich
Jak: kreatywnost, innowacyjnosé i przedsigbiorczost; rozwijanie umiejetnosci krytycznego
i logicznego myslenia, rozumowania, argumentowania i wnioskowania; [...] ksztattowa-
nie postawy otwartej wobec swiata i innych ludzi, aktywnosci w Zyciu spolecznym oraz
odpowiedzialnosci za zbiorowos”. Dla uczniéw poziomu edukacji podstawowej prze-
widuje si¢ rozwigzywanie problemdw, réwniez z wykorzystaniem technik mediacyjnych;
prace w zespole i spoleczng aktywnosé; aktywny udziat w Zyciu kulturalnym szkoty, srodo-
wiska lokalnego oraz kraju'.

AKTYWNE OBYWATELSTWO JAKO WYZWANIE EDUKACYJNE

Myslac o definicji aktywnego obywatelstwa, nie sposéb nie mie¢ na uwadze kontekstu
obywatelstwa Unii Europejskiej, w ktdrej zapewne przyjdzie funkcjonowaé dorostym
Polakom (dzi$ jeszcze uczniom szkét podstawowych). Sceptycy co prawda przewiduja
rychly upadek unijnych strukeur, jednakze niezaleznie od kierunku rozwoju Unii Eu-
ropejskiej nie zatrzyma si¢ juz procesu europeizacji czy globalizacji, dywersyfikacji spo-
lecznej, wielo- i migdzykulturowego funkcjonowania spolecznego i zycia zawodowego.
Zatem przygotowanie ucznia do aktywnej partycypacji w tak zmiennej i ztozonej rze-
czywistosci pozostawa¢ winno w grupie zasadniczych i fundamentalnych celéw eduka-
cyjnych, takze na poziomie edukacji wezesnoszkolne;.

Rozwazajac znaczenie pojgcia obywatelstwa, mozna si¢ postuzy¢ definicjg zawar-
ta w dokumentach UE, ktére méwia, ze obywatelstwo opiera si¢ na relacjach migdzy
obywatelem a panistwem — w kontekscie obywatelstwa krajowego, jak i w relacji mig-
dzy obywatelem a Unia Europejska — w kontekscie obywatelstwa unijnego. Relacja ta
obejmuje wzajemne prawa i obowiazki, udziat w zyciu politycznym oraz przestrzeganie
przyjetych norm i wartosci.

Dokumenty UE podkreslaja, ze te dwa typy obywatelstwa nie wykluczajg sig, a ra-
czej stanowia uzupetnienie i wzbogacenie wzajemnych relacji, dajac obywatelowi szerokie
spektrum aktywnosci oraz ochrony jego praw. Akcentuja, ze wywiazywanie si¢ z obowiaz-
kéw obywatelskich i udziat w procesach demokratycznych, tak jak polityka edukacyjna®,

Takie wnioski wynikaja z wieloletniej prakeyki wiasnej, bezposrednich obserwacji lekeji prowadzo-
nych przez autorke oraz z rozméw i wywiaddw z nauczycielami klas I-IIL

7 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r...,s. 11.
Tamsze,s. 12.

Traktat z Lizbony zmieniajgcy Traktat o Unii Europejskiej i Traktat ustanawiajgcy Wspdlnote Europej-
skq podpisany w Lizbonie 13 grudnia 2007 r., Dz.U. UE z 17 XII 2007, C306, t. 50, powiadomienie
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pozostaja niemal wylacznie sprawa krajowa™ i ma do nich zastosowanie zasada
subsydiarnosci®'.

Obywatelstwo europejskie definiowane jest na podstawie obywatelstwa krajowego,
co podkresla art. 9 Traktatu o Unii Europejskiej i art. 20 Traktatu o funkcjonowanin Unii
Europejskiej, wskazujac, ze obywatelem Unii jest kazda osoba majaca obywatelstwo jed-
nego z panstw cztonkowskich. Obywatelstwo unijne ma charakter uzupetniajacy w sto-
sunku do obywatelstwa krajowego, lecz go nie zastgpuje.

Najczedciej aktywnosci obywatelskie kojarza si¢ z prawami wyborczymi (czynnym
i biernym), mozliwo$cig wplywania na dziatania polityczne, ochrong danych osobo-
wych, przestrzeganiem praw podstawowych®. W aspekcie polskiego obywatelstwa sa
one w wiclu dokumentach dokladnie oméwione?”. W odniesieniu do obywatelstwa
unijnego polskie opracowania podkreslaja gléwnie aspekt prawny, dyplomatyczny
i ckonomiczny (np. mozliwo$¢ wykorzystywania europejskich funduszy)®, margina-
lizujac wage wspdlnoty wartosci. Nieczesto owe wartosci wskazuje si¢ jako podstawe
budowania europejskiego spoleczeristwa i jego dobrobytu, ksztaltowania europejskiej
tozsamosci oraz kreowania aktywnych dziatan obywatelskich.

Artykut 1a oraz art. 2 traktatu lizbonskiego jako wartosci nadrzedne wskazuja: po-
szanowanie godnosci osoby ludzkiej, wolnosci, demokracji, réwnosci, panstwa praw-
nego, praw czlowicka, réwniez oséb nalezacych do mniejszoéci (bez wzgledu na rase,
wiek, ple¢, religie orientacje seksualng ezc.). Méwia one o niedyskryminacji, tolerangji,
sprawiedliwosci, solidarnosci oraz réwnosci kobiet i m¢zezyzn, budowaniu przestrzeni
wolnosci, pokoju i bezpieczenstwa, dazeniu do dobrobytu narodéw, swobodzie prze-
plywu oséb, towardw i ustug oraz wspélnym przeciwdziataniu przestgpezosci (takze tej
cybernetycznej i terrorystycznej), zwalczaniu wylaczania spolecznego, dyskryminacji

nr 2007/C 306/01, Czgs¢ B, Tytut 1, art. 2e, [online] https://eur-lex.curopa.cu/legal-content/PL/
TXT/?uri=0]:C:2007:306:TOC, 20 XII 2021.

Komisja Europejska, Obywatelstwo europejskie, [online] https://www.curoparl.europa.cu/factsheets/
pl/sheet/145/obywatele-unii-curopejskiej-i-ich-prawa, 20 XII 2021.
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mocniczosci, 1 12022.

2 Trakrar TFUE, Dz.U. UE z 26 X 2012, C 312/47, s. 56, [online] https://www.google.com/
url?sa=t&ret=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&ved=2ahUKEwih0IXu3PD0OAhXth4sKHeu
OCgQQFnoECAcQAQ&url=https%3A%2F%2Fecur-lex.curopa.cu%2Flegal-content%
2FPL%2FTXT%2FPDF%2F%3Furi%3DCELEX%3A12012E%2FTXT&usg=AOv
Vaw0-OhIOJLnXRgl-Pi6EKx0i, 20 XII 2021.

Prawa obywatelskie, [online] https://e-justice.curopa.cu/512/PL/your_rights?pk_source=google_
ads&pk_medium=advert&pk_campaign=e-justice&pk_content=pl, 1 12022.
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Prawa i obowigzki obywatela europejskiego, [online] hteps://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=
&esre=s&source=web&cd=&ved=2ahUKEwilgpjKgZH1AhULyYsKHfSkDpEQFnoECAIQA
Q&url=https%3A%2F%2Fzpe.gov.pl%2Fpdf%2FPh3ucfetg&usg=AOvVaw3VmKSMVWEFNtLa-
aDY3WDeOo, 112022.

25



174 Elzbieta M. Mach POLITEJA 1(76)/2022

i niesprawiedliwosci oraz promowaniu solidarnosci migdzypokoleniowej, jak réwniez
ochronie praw dziecka. Te hasta stanowia podstawowe cele, do jakich zdaza UE oraz jej
panistwa czlonkowskie w wyniku podejmowania wspdlnych decyzji i dziatan®.

Tresci edukacyjne zwigzane z zagadnieniami obywatelstwa w polskich szkotach re-
alizowane sg podczas zaje¢ w ramach edukacji obywatelskiej (w klasach starszych). Na
poziomie nauki wezesnoszkolnej wprowadza si¢ zajgcia zintegrowane, ktére w pewnym
zakresie poruszaja wskazane powyzej zagadnienia.

Nalezy podkresli¢, ze na etapie edukacji wezesnoszkolnej nie chodzi o specjalne lek-
cje tematyczne, ale raczej o tworzenie poznawczo-emocjonalnego obszaru poszerzania
wiedzy i budowania spdjnej szkolnej spotecznosci (stanowiacej mikrokosmos doroste-
go zycia spolecznego). Jezeli obok konkretnej informacji uczen uzyska takze mozliwoéé
doswiadczenia w dziataniu, ksztaltowania swojego zdania na dany temat i postawy wo-
bec réznych zagadnieri oraz mozliwosci ich afirmowania, tym samym zdobedzie mozli-
wos¢ praktykowania zachowan obywatelskich, na skale dostgpna mu rozwojowo?.

Jednakze zaden z nauczycieli pytanych o forme¢ edukacji obywatelskiej w klasach
mlodszych szkoly podstawowej nie wskazat konkretnych dziatan prakeycznych. To, co
najczesciej pojawialo si¢ podczas zaje¢ o zblizonej tematyce (gtownie w klasie ITI), byty
to tematyczne prezentacje/ plakaty uczniowskie lub wypelnianie ¢wiczen, krzyzowek
na podstawic tekstow z podrecznika lub ze zrédet dodatkowych, deklamowanie wier-
szykéw lub $piewanie piosenck, udzial w grach zespotowych na lekcjach wychowania
fizycznego etc. Aktywno$¢, inicjatywnosé, kreatywnosé i wiaczenie spoteczne sg kluczo-
wymi elementami internalizacji nabywanej wiedzy, pogladéw i postaw.

Wigkszos¢ zapiséw rozporzadzenia wskazujacego zakres celéw i tresci edukacyj-
nych dla szkoly podstawowej jest nakierowana gtéwnie na sprawy polskie z pominie-
ciem przynaleznosci Polski do UE. W realizowanym procesie dydaktyczno-wychowaw-
czym szkola podejmuje dzialania zwigzane z miejscami waznymi dla pamigci narodowej,
formami upamigtniania postaci i wydarzen z przesztosci, najwazniejszymi swigtami naro-
dowymi i symbolami panstwowymi*®.

W codziennym dyskursie polscy opiniotwércy (media, nauczyciele, politycy) nadal
niestety postuguja si¢ separacyjna nomenklatura, oddzielajac to, co polskie, od tego,
co europejskie, pomijajac niejako fake, ze Polska w 2004 roku stala jest integralna cze-
scig UE i wickszo$¢ spraw polskich winna by¢ analizowana i postrzegana w kontek-
$cie unijnym, bez opozycji ,,Polska versus Unia’, a raczej w zestawieniu ,,Polska i inne
kraje UE”. Podobny podzial poj¢¢ znajdujemy w szkolnych programach, takze tych
wezesnoszkolnych.

Na poziomie edukacji wezesnoszkolnej gtéwny nacisk kfadziony jest na harmonij-
ny rozwdj fizyczny i umystowy ucznia, natomiast rozporzadzenie w niewielkim zakre-
sie wskazuje tresci edukacyjne zwigzane z przygotowaniem tegoz ucznia do petnienia
przyszlych, $wiadomych r6l obywatela Polski i Europy. Zaleca si¢ organizowanie zajeé

% Tyaktat z Lizbony...
7 W. Okon\, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2004, s. 464-465.
# Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 1....,s. 15.
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umozliwiajgcych poznanie wartosci i norm spolecznych, ktdrych Zrodtem jest rodzina, spo-
tecznosé szkolna, spolecznosé lokalna i regionalna, nardd, oraz rozwijanie zachowarn wy-
nikajgcych z tych wartosci, a mozliwych do zrozumienia przez dziecko na danym etapie
rozwoju, [...] wspierajgcych poznawanie kultury narodowej, odbidr sztuki i potrzeby jej
wspdltworzenia w zakresie adekwatnym do etapu rozwojowego dziecka, nwzgledniajg-
cych mozliwosci percepcji i rozumienia tych zagadniert na danym etapie rozwoju dziec-
ka*. Ustawodawca podjat probe wilaczenia instytucji okotoszkolnych oraz rodzicow
w nakreslony proces wychowawczy poprzez wspdtdziatanie z rodzicami, réznymi sro-
dowiskami, organizacjami i instytucjami, uznanymi przez rodzicw za Zrédlo istotnych
wartosci, na rzecz tworzenia warunkdw umozliwiajgcych rozwdj tozsamosci dziecka; |...]
systematyczne uzupelnianie, za zgodg rodzicow, realizowanych tresci wychowawczych
0 nowe zagadnienia, wynikajgce z pojawienia si¢ w otoczeniu dziecka zmian i zjawisk
istotnych dla jego bezpieczeristwa i harmonijnego rozwoju®. Rozporzadzenie podkresla,
ze w wyniku edukacji uczen osiaga $wiadomo$¢ wartoéci uznanych przez srodowisko
domowe, szkolne, lokalne 7 narodowe; potrzebe aktywnosci spotecznej opartej o te warto-
Sci; umiejetnosé nazywania poznanych wartosci, oceny postgpowania innych ludzi, odwoly-
wania si¢ w ocenie do przyjetych zasad i wartosci; potrzebg i umiejetnosé identyfikowania
sig z grupami spolecznymi, ktdre dziecko reprezentuje |...]*".

W duzych miastach lub miejscowosciach, gdzie lokalne spolecznosci charakeery-
zuja si¢ wysoka samos$wiadomoscia oraz otwartoécia na zréznicowanie (tak dzieje sig
czgsto w miejscowosciach przygranicznych®), takie zalozenie mogloby by¢ uzyteczne.
Jednakze w obliczu patologii obecnych w polskich rodzinach (alkoholizm®, bieda*,
uzaleznienia®, przemoc domowa® erc.), niskich kompetencji rodzinnych i spolecz-
nych rodzicéw*” na obszarach/ w spoteczno$ciach monokulturowych, gdzie spotkanie
»innego” jest niemozliwe, jak réwniez wobec wplywowego w lokalnych srodowiskach

2 Tamze,s. 17.

0 Tamze,s. 18.

S Tamze, s. 32.

32 J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i migdzykulturowa, Warszawa 2009.

3 Srednie roczne spozycie napojow alkoholowych na 1 mieszkasica w litrach w preeliczenin na 100% al-
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styki, 1512022,
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2020.
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Kosciota katolickiego, niech¢tnego promowaniu europejskich wartosci (np.: nieuzna-
wanie réwnosci 0sob heteronienormatywnych), a promujacego zasciankowo$¢ tradycji
rodzinnych (np.: patriarchat, podleglos¢ kobiet wobec mezczyzn, promowanie ,cndt
niewiescich™® propagowanych przez ministra Przemystawa Czarnka, ezc.), odwoly-
wanie si¢ w procesie edukacyjnym do reprezentowanych przez te srodowiska wartosci
nie zawsze bedzie szto w parze ze spolecznymi i cywilizacyjnymi oczekiwaniami XXI
wicku.

Zatem nauczyciele, ktérych zadaniem jest ksztaltowanie kompetencji uczniéw,
oczekuja otrzymania nie tylko jasnych instrukeji w zakresie celow i tredei ksztaleenia,
lecz takze szerokiej, zaktualizowanej wiedzy w zakresie edukacji obywatelskiej, europej-
skiej i spolecznej, zaktualizowania i wzbogacenia programéw ksztalcenia nauczycieli,
tak by umieli dostosowaé swoja pracg do aktualnych wydarzen, specyfiki uczniéw i $ro-
dowiska (czgsto spolecznie bardzo trudnego). Badani nauczyciele wskazali niedobér
kompetencji w tym zakresie. Podkredlili (co potwierdzaja obserwacje wlasne autorki)
wysoki poziom kompetencji dydaktycznych w zakresie ksztaltowania kompetencji klu-
czowych (pisania, czytania, rozumienia tekstéw, wspierania fizycznego i umystowego
rozwoju ucznia), jak réwniez rozumienia potrzeb edukacyjnych uczniéw w tym wicku
rozwojowym. Réwnoczesnie wskazywali brak gotowosci i kompetencji do wdrazania
do szkolnych zaje¢ tresci spotecznych, obywatelskich i europejskich, usprawiedliwiajac
to zbyt wezesnym wickiem dziecka, ktdre jeszeze nie jest zdolne zrozumied, czym jest
Unia Europejska i réznorodnos¢ kulturowa.

Jednakze ze wzgledu na uwarunkowania i formy pracy z dzieckiem w wicku
mlodszoszkolnym w zakresie edukacji obywatelskiej oczywiste jest, nie chodzi prze-
ciez o wttaczanie w glowy uczniéw nadmiaru informacji o Unii czy jej ztozonym spo-
lecznym ksztalcie. Tematy, ktére m.in. moglyby lub powinny propedeutycznie poja-
wi¢ si¢ w szkolnej edukacji, to: budowanie uczniowskiego autowizerunku opartego na
wielorakim podejsciu, wykazywanie i akceptacja réwnosci w réznorodnosci, wdraza-
nie uczniéw do aktywnej partycypacji, najpierw na terenie swojej klasowej grupy spo-
lecznej, nastepnie szkoly, bliskiego lokalnego srodowiska, a na kolejnych szczeblach
edukacji — réwniez partycypacji w kontekscie regionalnym, krajowym i miedzynaro-
dowym. I chodzi tu zaréwno o czynne, jak i bierne prawo wyborcze, uczestniczenie
w podejmowaniu decyzji i budowaniu organéw zarzadzania (np. klasowy czy szkol-
ny samorzad), wypelnianie rél spolecznych implikujacych odpowiedzialnos¢ nie tylko
za siebie samego, lecz takze za $rodowisko réwiesnicze, powierzone mienie, wizerunek
swojej grupy spolecznej, klasy czy szkoty, wspolprace w grupach réznorodnych kultu-
rowo lub etnicznie, poznawanie zfozonosci kulturowej wlasnej miejscowosci, a tym sa-
mym wypracowanie rozumienia i akceptacji réwnouprawnienia dla ré6znorodnosci (lub
argumentowanie jej braku), wdrazanie w codziennym zyciu przyjetych norm i warto-
$ci. Zadaniem nauczyciela i szkoly jako instytucji edukacyjnej powinno by¢ stwarzanie

¥ ,Cnoty niewiescie”. Co to znaczy? , 10 zmierza ku zniewolenin kobiet”, Gazeta.PL.Dziecko, 14 VI1 2021,

[online] https://www.msn.com/pl-pl/styl-zycia/moda-i-uroda/cnoty-niewie%C5%9Bcie-co-to-zna
czy-to-zmierza-ku-zniewoleniu-kobiet/ar-AAM9kat, 14 12022.
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sytuacji edukacyjnych, w ktérych uczen mégtby doswiadezy¢ réznorodnosci, przezy¢é
ja i nauczy¢ si¢ na nig reagowaé w oczekiwany sposob®.

Zgodnie z wytycznymi ministerstwa propedeutyczna edukacja obywatelska oraz
europejska ograniczaja si¢ do ogélnie opisanych zaje¢ umozliwiajacych zaspokojenie po-
trzeb poznawania kultur innych narodéw, w tym krajow Unii Europejskiej, réznorodnych
Zjawisk przyrodniczych, sztuki, a takze zabaw i zwyczajéw dzieci innych narodowosci®.

Nauczyciele pytani o wdrazanie proponowanej rozporzadzeniem tematyki do szkol-
nej codziennosci potwierdzili, ze dzieje si¢ to okazjonalnie, najczgéciej podczas jedno-
razowych zaj¢¢ lub w formie szkolnej akademii (w maju — Dzien Europy, w czerw-
cu — Migdzynarodowy Dzien Dziecka, grudniu — Boze Narodzenie, itp.). Oni sami
najchetniej omawiaja tematyke europejska na podstawie réznych sposobdéw $wigtowa-
nia Bozego Narodzenia w réznych krajach europejskich lub z okazji §wictowania Dnia
Dziecka. Wszyscy badani przyznali, Ze inne aspekty dzialan edukacji obywatelskiej sa
przez nich w duzej mierze pomijane, gdyz nie maja oni ani szczegélowych wytycz-
nych, ani kompetencji w tym zakresie, ani tez wskazéwek w podre¢cznikach. Podobny
brak odniesien (i polecen dla uczniéw) w podrecznikach wskazywali oni w kontekscie
edukacji regionalnej lub lokalnej. Co prawda takie dygresje i odwolania do uczniow-
skiej codziennosci mogliby tworzy¢ samodzielnie, jednakze przywiazanie do wytycz-
nych i zawartosci dokumentéw okazywato si¢ bardziej znaczace niz autorska swoboda
dzialania.

Rozporzadzenie zawiera takze wytyczne, ktére nauczyciele mogliby zastosowa¢ do
ksztatltowania spotecznych kompetencji uczniéw, jednakze w wielu przypadkach po-
mijaja je jako mato istotne lub traktujg je zbyt dostownie, nie widzac ich jako narzedzi
do realizacji edukacji obywatelskiej i europejskiej, a jedynie jako zadania do wykona-
nia. Uczert: identyfikuje si¢ z grupg spoteczng, do ktdrej nalezy: rodzina, klasa w szko-
le, druzyna sportowa, spolecznosé lokalna, nardd; respektuje normy i reguly postepowania
w tych grupach; |...] wyjasnia, iz wszyscy ludzie posiadajg prawa i obowigzki, wymienia
wlasne prawa i obowigzki, przestrzega ich i stosuje je w codziennym Zyciu; |...) przyjmuje
konsekwencje swojego uczestnictwa w grupie i wtasnego w niej postgpowania w odniesieniu
do prayjetych norm i zasad; [...] ocenia swoje postgpowanie i innych 0séb, odnoszqc si¢ do
poznanych wartosci, takich jak: godnosé, honor, sprawiedliwosé, obowigzkowosé, odpowie-
dzialnosé, przyjazs, zyczliwosé, umiar, powsciggliwosé, pomoc, zadosiuczynienie, przepra-
szanie, uznanie, uczciwosé, wdzz’gcznos’c’ oraz inne, respe/ez‘owane przez Srodowisko szkolne;
[] stosuje pojecia: porozumienie, uUmowa; uUczesiniczy w wybomch mmorzqdu uczniow-
skiego w klasie, w szkole; wymienia przyklady powstatych w efekcie porozumien i uméw
grup spotecznych, np. stowarzyszenia pomocy chorym i niepetnosprawnym dzieciom, orga-
nizacje ekologiczne, a takze stowarzyszenia duzych grup spolecznych, jak miasta i panstwa
2y Unia Europejska; [ ...] szanuje zwyczaje i tradycje réznych grup spoteczmych i narodow,
¥ Z pomoca w realizacji tych celéw przychodzi od lat program Erasmus+ (w przeszioéci Socrates, Ucze-
nie si¢ przez cale zycie ezc.), skierowany réwniez do najmlodszych uczniéw i ich nauczycieli, a dajacy
mozliwos¢ dzialania w migdzynarodowym i wielokulturowym $rodowisku, zob. [online] https://eras
musplus.org.pl/, 1512022.
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przedstawia i pordwnuje zwyczaje ludzi, np. dotyczgce swigt w rézmych regionach Polski,
a takze w réznych krajach |...]*.

KSZTAETOWANIE TOZSAMOSCI LOKALNE], NARODOWE],
EUROPEJSKIE] PODCZAS EDUKAC]I PATRIOTYCZNE]

Oczywidcie bezsprzecznie nalezy uznad, ze tozsamos¢ i obywatelstwo lokalne/regio-
nalne i pafistwowe/narodowe (ze wszystkimi swoimi poziomami identyfikacji) s3 pier-
wotnym podlozem budowania identyfikacji europejskiej. Beda jej stuzy¢ ksztaltowane
uprzednio kompetencje spoleczne realizowane na poziomie lokalnym, jednakze otwie-
rajace ucznia na $wiat i jego réznorodnosé, umiejetno$é wspotpracy, komunikowania
si¢, budujace pozytywny autowizerunek, gotowos¢ do dziatania ezc.

Jesli zatem w kwestii ksztaltowania postaw obywatelskich, podazajac za my¢la Jana
Galarowicza®, uznamy, ze naréd (jako pierwotny punkt odniesienia) jest wspélnoty
0s6b zwiazanych wzajemng troska o wspdlne dobro, wspélng historia, przestrzenia
spoleczna, wspélnym terytorium (nawet jesli funkcjonowaloby ono jedynie w sferze
wspomnien lub marzen/dazen — co mozna dostrzec u narodéw wedrujacych lub zyja-
cych w diasporze), wspélnym jezykiem, a przede wszystkim $wiadomoscia wspélnoty,
implikujaca uczucie i postawy patriotyzmu, wéwczas myslenie o obywatelstwie mozna
analogicznie rozszerzy¢ na poziom europejski. Wspo6lna przestrzen wyznaczona grani-
cami Unii, wspélny jezyk (w tym przypadku jezyk angielski), wspélna historia, wspélne
korzenie kulturowe, wspélne odniesienia do prawa rzymskiego i greckiej demokracji,
wspdlna przestrzen spoleczna, wspélne polityki ezc. stwarzaja warunki do ksztattowa-
nia $wiadomosci jednosci i wspdlnoty, potrzeby dbania o wspélne dobro, uznawania
wspdlnych wartoéci mimo zréznicowania kulturowego i wielo$ci narodéw, religii, tra-
dycji we wspdlezesnej, patchworkowej Unii Europejskie;.

Jan Galarowicz podkresla, ze nie zawsze przynalezno$¢ narodowa wynika jedynie
z faktu z urodzenia si¢ na danym obszarze narodowym czy kulturowym, ale czgsto bu-
duje si¢ ona poprzez wspélistnienie we wspélnocie narodowej® - i co z tego wynika,
$wiadomos¢ narodowa moze by¢ zmienna i stopniowalna, moze ona w wyniku zyciowej
aktywnosci wzrasta¢ badz zanikaé. W kontekscie obywatelstwa europejskiego zacho-
dzg oba te warunki, zaréwno dla 0séb urodzonych na terenie keoregokolwick paristwa
UE, jak i 0s6b, ktére osiedlily si¢ na terenie UE w wyniku imigracji.

Pojecie narodu wiaze si¢ z pojeciem patriotyzmu. W encyklopedycznym znacze-
niu patriotyzm rozumiany jest jako desygnat pojecia ,naréd”, utozsamiany jest z duma
z przynaleznosci do danego kraju, szacunkiem, miloécia dla niego, przywiazaniem don
i lojalnoscia wobec narodu i ojczyzny, definiowany poprzez wspdlne idealy, wartosci

A Tamze,s. 39.

). Galarowicz, Wprowadzenie do antropologii filozoficznej. Ujecie fenomenologiczno-personalistyczne,
Kety 2017, 5. 305-323.

B Tumze, s. 309.



POLITEJA 1(76)/2022 Propedentyka przygotowania... 179

i normy, postawy i ich uzewngtrznianie oraz stawianie dobra ojczyzny ponad indywidu-
alne korzysci*. Patriotyzm definiowany bywa réwniez jako poczucie wigzi spolecznej
i kulturowej, $wiadomos¢ strzezenia niepodleglosci, ale takze praca na rzecz ojczyzny;
budowanie wlasciwych wigzi interpersonalnych grup etnicznych w skali kraju, wspdl-
noty i kultury ogdlnoludzkiej®. Szeroki zakres rozumienia patriotyzmu podkreslat
Jerzy Nikitorowicz, ktéry wskazuje jego gradacje od patriotyzmu lokalnego, parafial-
nego, regionalnego, poprzez narodowy, paristwowy, az do obywatelskiego i cywiliza-
cyjnego®. Moze on przybieraé formg patriotyzmu symbolicznego — opartego na emo-
cjonalnym przywigzaniu do narodu, badz patriotyzmu ,$lepego” — keory ksztatruje si¢
na bazie zaburzonej potrzeby bezpieczenstwa, bezkrytycznej lojalnosci wobec paristwa,
poparcia dla systemu politycznego, jak réwniez ksenofobicznego odrzucenia wszelkich
»innych”, ktérzy mogliby by¢ zrédlem zagrozenia®.

Jeszcze kilka lat temu badania CBOS wykazaly, ze pigtno umeczonego narodu
i potrzeba walki z wrogiem wdrukowane sa w pojecie patriotyzmu i polska tozsamos¢.
W roku 2018 ponad potowa badanych Polakéw za przejaw patriotyzmu uznata goto-
wos¢ do walki i oddania zycia za ojczyzne, mimo ze Polska nie byla strona Zadnego
konfliktu zbrojnego®. W dokumentach programowych obecnie rzadzacej partii, kedra
wyznacza kierunki polityki edukacyjnej w Polsce, naréd rozumiany jest jako wspdlno-
ta kultury, jezyka, doswiadczenia historycznego, tradycji politycznej, wartosci cywiliza-
cyjnych, jako wspdlnota losu®. Ksztaltowanie postaw patriotycznych w ostatnich latach
bazuje na podkreslaniu waznosci walki z wrogiem. Budowanie poczucia zagrozenia,
postaw ksenofobicznych nie sprzyja otwarciu na Europe i jej réznorodnos¢; podobnie
jak martyrologia Polakéw oraz podkreslanie réznic migdzy Polska a innymi krajami
w miejsce elementéw wspdlnych (w zakresie kultury czy historii). Wspéiczesny polski
dyskurs polityczny i medialny postuguja si¢ pojeciami ojczyzny i patriotyzmu, zaweza-
jac ich znaczenie do XIX-wiecznego rozumienia narodu i katolickiej perspektywy pol-
skosci, niemal o nacjonalistycznym rodowodzie*, co w duzej mierze jest zgodne z po-
litykq partii rzadzacej, ale nie w pelni spdjne z unijna polityka budowania europejskiej
wspdlnoty panstw. I cho¢ wspdlczesne rozumienie patriotyzmu nie jest fatwe i jedno-
wymiarowe, to jak stusznie stwierdza Jan Galarowicz, positkujac si¢ analizami i defini-
cjami Jozefa Marii Bocheniskiego i Wiadystawa Strézewskiego, miedzy patriotyzmem,
“  Patriotyzm, Encyklopedia PWN, [online] https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/patriotyzm;3955049.
heml, 10 XTI2022.

® J. Gajda, Racjonalny patriotyzm jako antidotum skrajnego nacjonalizmu, [w:] Patviotyzm i nacjonalizm.
Ku jakiej tozsamosci kulturowej?, red. J. Nikitorowicz, Krakéw 2013, s. 50-53.

#  J. Nikitorowicz, Dylematy patriotyzmu, nacjonalizmu i ustawicznie ksztaltujgcej sig tozsamosci. Wpro-

wadzenie do ksigéhki, [w:] Patriotyzm i nacjonalizm..., s. 16.

M. Czerniawska, Patriotyzm — jak znalezé mu miejsce w mentalnosci spoleczenstwa?, [w:] Patriotyzm

i nacjonalizm..., s. 76-86.

#  CBOS, Komunikat z badas nr 105/218. Patriotyzm Polakéw, Warszawa 2018.

¥ Program PIS 2019, 5. 12, [online] http://pis.org.pl/dokumenty, 20 XII1 2021.

0 P. Spiewak, Elektorat PIS w dwa lata po wyborczej klgsce, [w:] Prawo i Sprawiedliwost, red. M. Migalski,
Torun 2010, s. 10.
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nacjonalizmem, szowinizmem, kosmopolityzmem oraz ,pedagogika wstydu” istnieje
bardzo cienka granica, ktérej przekracza¢ nie nalezy®'.

Na etapie edukacji wezesnoszkolnej nie jest to widoczne, gdyz edukacja historyczna
opiera si¢ gléwnie na poznawaniu legend i lokalnych zabytkéw. Nie promuje si¢ tema-
téw wojennych (poza upamigtnieniem rocznicy wybuchu II wojny $wiatowej) ani po-
szukiwania wrogéw. Jednakze te zagadnienia niejednokrotnie s3 obecne poza edukacja,
w spolecznym dyskursie, w mediach, przy rodzinnym stole. Szkota, ktéra nie promuje
réwnosci w réznorodnosci, otwartosci i zrozumienia dla ,innych” lub kulturowo czy
religijnie ,obcych”, nie dopuszcza postrzegania ,innosci” jako ,normalnosci’, nie tamie
narodowych kulturowo-historycznych stereotypéw, daje ciche przyzwolenie na domi-
nacj¢ ksenofobicznych podejs¢. Uniemozliwia uczniowi ich weryfikacj¢ na podstawie
zdobytej wiedzy i wielo-migdzy-kulturowych obywatelskich kompetencji.

Rozporzadzenie podkredla, ze na plan pierwszy na kazdym etapie edukacyjnym
w szkole podstawowej powinno wysuwad sig ksztattowanie i rozwijanie postawy patriotycz-
nej, przy jednoczesnym poszanowanin dla dorobku innych narodéw*. Zadanie to zaleca
si¢ realizowa¢ tak, by wyksztalci¢ w uczniach wmiejetnosé odezuwania wiezi uczucio-
wej i potrzebe jej budowania, w tym wiezi z rodzing, spolecznoscig szkoty i wspdlnotg na-
rodowg; [...] umiejetnosé rozumienia legend, faktdw historycznych, tradycji, elementéw
kultury materialnej i duchowej oraz pojec i symboli z nimi zwigzanych, takich jak: ro-
dzina, dom, nardd, ojczyzna, krap* [...]. Za potrzebne uznaje si¢ takze $piewanie pio-
senck i piesni charakterystycznych dla tradycji i zwyczajow polskich, poznanie utwo-
réw patriotycznych i historycznych’s. Hastami dominujacymi sa: rodzina, dom, naréd,
ojczyzna, kraj oraz wspdlnota religijna (w domysle - religia katolicka, jako ze jest ona
aktywnie obecna w szkolnym zyciu np. poprzez lekgje religii, modlitwy, symbole obec-
ne w szkolnej przestrzeni, szkolne $wigtowanie religijnych uroczystosci i uczestniczenie
w koscielnych obrzadkach). Niemal zupetnie brak jest odniesient do pluralizmu religij-
nego i spoleczno-kulturowego (nie tylko Europy, lecz réwniez najblizszego srodowiska
ucznia), jego akceptowania i uznania (zaréwno w wymiarze lokalnym, jak i globalnym;
wspolczesnym, jak i historycznym). Tematy europejskie pojawiaja si¢ w szkolnym na-
uczaniu w spos6b izolowany i jednostkowy.

Kolejnym waznym zagadnieniem, ktérego obecnos¢ w szkolnych programach
podda¢ nalezy analizie, jest budowanie tozsamosci ucznia, zwigzane nieroziacznie
z uprzednio omawianymi pojeciami ojczyzny, patriotyzmu, obywatelstwa krajowego
i europejskiego. Niezaleznie od réznorakich analiz pojeé, ktérym poswiecony jest ni-
niejszy artykul, mozna przyjaé eklektyczne podejécie do procesu konstruowania i rozu-
mienia tozsamosci.

U J. Galarowicz, Wprowadzenie do antropologii..., s. 314-315.

52 Rozporzgqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 7..., s. 103.
3 Tamze,s. 32.

S Tamze,s. 33.

> Tamsze, s. 45.
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Podazajac za definicja Zbigniewa Bokszanskiego, mozna tozsamos¢ rozumie¢ jako
zestaw zbiorowych lub indywidualnych przekonan i wyobrazen jednostki o niej same;j
oraz jej miejscu w spolecznym konstrukcie $wiata zewngtrznego®. Jednostka, w swo-
jej rzeczywistosci osadzona w wielorakich rolach spofecznych, z jednej strony podle-
ga biernie mechanizmom budowania swojej tozsamosci (np. wynikajacych z miejsca
urodzenia, przynaleznosci do okreslonej grupy spolecznej, przekazywanych i przyswa-
janych wzorcéw kulturowych/religijnych, wplywu autorytetéw), z drugiej za$ strony
utozsamia si¢ z nimi (badZ si¢ im przeciwstawia), nicustannie budujac autowizerunek,
zaleznie od potrzeb i kontekstow sytuacji, w ktérej to autodefiniowanie nastgpuje.
Wiclowatkowe widzenie siebie (np. jako dziecka, ucznia, kolegi, elementu rodzinnej
biografii, uczestnika jakiej$ grupy spolecznej, obywatela mniejszej lub wigkszej spotecz-
nosci, obywatela danego panstwa, osoby zdrowej lub chorej, osoby o okreslonej plci
etc.) implikuje zlozone postrzeganie whasnej osoby i budowanie tozsamosci wielora-
kich, podlegajacych nieustannym przemianom*. Dokonywanie wyboréw tozsamosci
ijej aspektéw powoduje nie tylko lokowanie siebie w spotecznym $rodowisku, lecz tak-
ze przyczynia si¢ do aktywnego ksztaltowania tegoz $rodowiska®. Aktywno$¢ i inte-
rakcyjnos¢ sa szczeg6lnie wazne w przypadku budowania tozsamo$ci ucznia na styku
z réznorodnoscig, na pograniczach kultur, w sytuacji codziennego doswiadczania wie-
lokulturowosci, ksztaltowania ,,cztowicka pogranicza’, wolnego od ksenofobii i mega-
lomanii, znajacego wilasng kulture i gotowego do poznawania i uznawania innych kul-
tur, bez potrzeby rezygnacji z wlasnej indywidualno$ci®.

Podobne wyzwania edukacyjne rodzg si¢ w przypadku uczniéw z doswiadczeniem
migracji lub dlugotrwatej mobilnoéci®, ktérzy moga przezywaé dysonans emocjonalny
w zwiazku z pojeciami ojczyzny, patriotyzmu, obywatelskich powinnosci; w ich rzeczy-
wistosci i $wiadomosci istnieje kilka ojczyzn, kilka rodzinnych doméw i kilka miejsc,
gdzie dorastali; dzieci powracajace z migracji, ktorych rodzice zdecydowali si¢ na po-
wrét do ojezyzny, szkole za granica, nowych przyjaciét i miejsce pobytu wspominaja
jako ,dom rodzinny”®". Stad m.in. wzrastajaca potrzeba wlaczania do szkolnych progra-
moéw elementéw edukacji miedzykulturowej, wielokulturowej czy europejskiej, dzicki
ktérym stowo ,,patriotyzm” znajdzie szersze i bardziej inkluzyjne znaczenie.

To co faczy podejécia badaczy do zagadnienia tozsamosci czlowicka, to uznanie
zwiazku tegoz cztowieka z innymi ludZmi lub grupami spotecznym, budowania przez
niego wizerunku w odniesieniu do nich, uznanie cech wspélnych wskazujacych przyna-
leznos¢ do grup odniesienia, jak réwniez dostrzezenie indywidualnej niepowtarzalnosci

3¢ Z. Bokszanski, [w:] Encyklopedia socjologii, vol. 4: S-7, red. KW. Frieske, H. Kubiak, G. Lissowski,
J. Mucha, J. Szacki, M. Ziétkowski, Warszawa 2002, s. 252-255.

57 Z.Bauman, Dwa szkice 0 moralnosci ponowoczesnej, Warszawa 1994.

% L. Witkowski, Edukacja wobec sporéw o (po)nowoczesnosé, Warszawa 1997.

% J. Nikitorowicz, Pogranicze, tozsamosé, edukacja migdzykulturowa, Bialystok 1995.
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i wyjatkowosci. W kontekscie budowania aktywnego obywatelstwa oraz przygotowa-
nia ucznia do funkcjonowania w ztozonym spoleczenistwie europejskim wazny aspeke
rozumienia i ksztaltowania tozsamosci mozemy odnalez¢ w podejéciu Dariusza Niedz-
wiedzkiego, ktory za istotng uznal interaktywna relacje miedzy jednostka a innymi
ludZmi, umiejetno$¢ dostrzegania tej relacji, jej wartosciowania, reagowania na spofecz-
ng rzeczywistos$¢, a poprzez dziatanie na rzecz owej spotecznosci — okreslanie w niej
swojego miejsca®.

Umiejscowienie tozsamosci cztowieka w kontekscie kulturowo-spotecznym kierun-
kuje proces edukacyjny i wychowawczy ku porzadkowaniu relacji miedzy cztowiekiem
a spolecznoscia/spoleczenstwem, poznaniu i rozumieniu elementéw dziedzictwa kul-
turowego grupy odniesienia. Pozwala zobaczy¢ siebie na tle ,,innych” oraz wyznaczy¢
granice migdzy tym, co swoje lub obce, bliskie lub dalekie, akceptowalne lub nieakcep-
towalne. Potwierdzit to Leon Dyczewski, podazajac za definicja tozsamosci skonstru-
owang przez Henry'ego Tajfela. Wyréznil zasadnicze aspekty tozsamosci majace Scisty
zwiazek z procesem edukacji: aspekt poznawezy, czyli wiedzg na temat grup odniesie-
nia/przynaleznosci, aspekt emocjonalny wiazacy si¢ z akceptacja tej przynaleznosci
oraz aspekt emocjonalny, czyli afirmacj¢ uczud z tym zwigzanych®.

W zakresie ksztaltowania tozsamosci ucznia rozporzadzenie przewiduje, ze celem
ksztalcenia ogdlnego w szkole podstawowej jest wzmacnianie poczucia tozsamosci indy-
widualnej, kulturowej, narodowej, regionalnej i etnicznej®*, natomiast zadaniem szkoty
jest wzmacnianie poczucia tozsamosci narodowej, przywigzania do bistorii i tradycji naro-
dowych, przygotowanie i zachgcanie do podejmowania dziatan na rzecz Srodowiska szkol-
nego i lokalnego, w tym do angazowania si¢ w wolontariar®>. W cytowanym rozporza-
dzeniu budowanie tozsamosci ucznia nastgpuje w odwotaniach do tradycji i folkloru,
historii narodu, a szczegélnie jego martyrologii. Brak natomiast perspektywy europej-
skiej, w ktérej tozsamos¢ narodowa, religijna czy etniczna bytaby jednym z komponen-
tOw szerszego ujecia.

Szkolna edukacja, co podkresla Urszula Lewartowicz®, odgrywa niebagatelng role
w budowaniu tozsamo$ci ucznia przez ksztaltowanie u niego postrzegania wlasnego
miejsca w najblizszym $rodowisku i w szerokim $wiecie w wyniku edukacji patriotycz-
nej, regionalnej i obywatelskiej. Autorka wykazata, ze polska mtodziez ma bardzo roz-
winiete poczucie patriotyzmu, jednakze w rozumieniu tradycyjnym i konserwatyw-
nym. Pojecie ojczyzny jest zwigzane z miejscem urodzenia, a patriotyzm kojarzy si¢
gléwnie z dumg narodowa, sukcesami polskich sportowcéw oraz weiaz jeszeze z goto-
woscia do walki za ojczyzng i obrong jej granic®’. Pocieszajacy jest fake, ze z biegiem lat

@ D. Niedzwiedzki, Wadza — tozsamosé — zmiana spoleczna, Krakéw 2003.

¢ L. Dyczewski, Tozsamos! i patriotyzm, [w:] Patriotyzm i nacjonalizm...
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obok romantyczno-martyrologicznego rozumienia patriotyzmu, jak zauwaza autorka,
pojawia si¢ réwniez dostrzezenie wagi realizowania powinnosci obywatelskich i rzetel-
nej pracy dla dobra ojczyzny.

Moéwiac o ksztaltowaniu tozsamosci ucznia, nie mozemy zapomnie¢ o zlozonosci
tego pojecia, zatem odwolywanie si¢ jedynie do aspektu narodowego lub jego domina-
cja w zabiegach edukacyjnych ograniczaja mozliwosci dzialania szkoly w procesie przy-
gotowania ucznia do funkcjonowania w szeroko pojetym pluralistycznym spoteczen-
stwie, zardwno jako dziecka (w lokalnej spolecznosci), jak i w przyszlosci jako osoby
doroslej (w europejskim lub globalnym spoleczenstwie). Méwiac o tozsamosci euro-
pejskiej, nalezy pamigtad, ze jest ona zwiazana z widzeniem, rozumieniem i akceptacja
siebie w mozaice kulturowej réznorodnosci Europy i ze $wiadomoscia jej odpowiedzial-
nego wspéltworzenia.

Analizowane rozporzadzenie ministerstwa edukacji nie zawiera wielu odniesien
do ksztaltowania lokalnej, regionalnej lub europejskiej tozsamosci ucznia na etapie
edukacji wezesnoszkolnej. Pluralizm kulturowo-spoteczny Polski lub lokalnego sro-
dowiska nie jest tu szczeg6lng wartoécia i dokument nie zacheca do jego poszukiwania
i promowania, mimo licznych odwotan do folkloru i tradycji. Nauczyciele podkreslaja
takze ogdlny i narodowy charakter podrecznikéw, w ktérych nie ma miejsca na lokal-
ne analizy i odniesienia. Dostrzegaja oni réwniez u siebie niewystarczajace umiejetno-
$ci w zakresie budowania wieloaspektowej tozsamosci uczniéw. Najlatwiej przychodzi
im ksztattowanie tozsamosci narodowej, w oparciu o narodowe symbole, hymn i geo-
graficzne granice Polski, miejsca pamieci, wspdlne dla calego kraju elementy historii
(np. wybuch wojny, uchwalenie Konstytucji 3 maja, $wigta religijne), sylwetki wielkich
Polakéw — najczgsciej pisarzy, poetéw i malarzy. Specyfika regionalna lub ,,malej oj-
czyzny jest zaniedbywana, czasami widoczna jedynie w folklorze. Regionalne legendy
omawiane w klasach I-III odgrywaja rol¢ legend narodowych (np. legenda o bialym
orle, o smoku wawelskim, o Warsie i Sawie ezc.). Elementy europejskie jawia si¢ raczej
jako ciekawostki (flaga i hymn UE, nazwy stolic unijnych pafistw) niz staly element
ksztattowania uczniowskiej identyfikacji. Rozporzadzenie nie pomaga nauczycielom
w przekazie, ze ,Unia to takze my”, w poszukiwaniach wspdlnych elementéw kultu-
rowych czy historycznych (innych niz wspélne wojny). Nauczyciele mimo ze nie ak-
ceptuja nietolerancji i ksenofobii, przyznajg, ze trudno im ksztaltowa¢ tozsamos¢ eu-
ropejska uczniéw bez opozycji z tozsamoscia narodows i nie wiedza, w jaki sposéb
przekazaé dzieciom, ze ojczyzna to nie tylko dziedzictwo rodzicéw, lecz takze kwestia
wyboru (np. w przypadku mobilnosci albo migracji) lub siggniccia do odleglych ge-
neracji i odkrycia/zaakceptowania wlasnych wielokulturowych lub wielonarodowych
korzeni.

szacunku symbolom narodowym — 92%, poszanowanie i przestrzeganie prawa — 91%, udzial w wybo-
rach — 90%, gotowo$¢ do walki i oddania zycia za ojczyzng — 88%, gotowos¢ odbycia stuzby wojsko-
wej — 84%, podejmowanie dzialan na rzecz swojej spolecznosci lokalnej — 82%, kibicowanie polskim
sportowcom — 81%, rzetelne wypelnianie obowiazkéw zawodowych — 78%, placenie podatkéow —
78%, por. CBOS, Komunikat z badan nr 151/2016. Migdzy patriotyzmem a nacjonalizmem, Warsza-
wa 2016, 5. 10.
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W tym miejscu nalezy réwniez podkresli¢, ze rynek edukacyjny jest usiany kursami,
szkoleniami, literatura tematu®, dostgpna zaréwno stacjonarnie, jak i on-line®, jednakze
cze$¢ nauczycieli nie jest gotowa z tej oferty skorzystad. Ich wyméwka jest niewiedza i nie-
$wiadomos¢ istnienia tychze form doskonalenia, brak czasu, nicadekwatno$é oferowa-
nych tresci do wicku rozwojowego ich uczniéw. Gotowos¢ nauczycieli do wprowadzania
innowacji w nauczaniu w zakresie przygotowania uczniéw do funkcjonowania w spote-
czenistwie XXI wicku to obszar na nowe badania - i pozostawi¢ ten watek bez rozwinigcia.

KONKLUZJE

Podsumowujac powyzsze rozwazania, nalezy stwierdzié, ze cytowane i analizowane
rozporzadzenie, jako dokument paristwowy, jest zgodne z litera prawa i nie famie zad-
nych konwencji ani mi¢dzynarodowych uméw, jednakze poprzez marginalizowanie
niektdrych tredei kreuje nierdwnosci edukacyjne, ktore w konsekwencji nie daja pol-
skim uczniom réwnych szans na sprawne funkcjonowanie w ztozonym europejskim
spoleczenstwie. Nadmierny polonocentryzm i pomijanie tresci europejskich nie przy-
gotowuja ucznia ani do bycia dobrym Polakiem, ani do bycia dobrym Europejczykiem.
W niesprzyjajacym i ksenofobicznym $rodowisku lokalnym lub rodzinnym moga si¢
intensyfikowal (takze w sposdb niezamierzony) postawy ksenofobiczne i nietoleran-
cyjne dla wszelakich ,innoéci” i réznorodnosci”. Edukacja obywatelska i europejska
nosi znamiona nauczania encyklopedycznego okazjonalnego. I cho¢by byta wzboga-
cona nowoczesnymi $rodkami dydaktycznymi, to nie aktywizuje edukacji przez prze-
zywanie i partycypacjg, czyniac tym samym tresci edukacji obywatelskiej obcymi i da-
lekimi od rzeczywistosci. Specyfika nauczania poczatkowego, cho¢ pelna ograniczen
zwigzanych z wickiem i niepeing jeszcze dojrzaloécia uczniéw, daje nieograniczone
mozliwoéci wdrazania tresci edukacji obywatelskiej, europejskiej, patriotycznej, mie-
dzy- i wielokulturowej w formie edukacyjnej zabawy, aktywnosci — takze fizycznej,
emocjonalnego przezywania w procesie uczestniczenia w konkretnych dzialaniach,
aktywnego zmieniania najblizszego srodowiska (takze spolecznego), kreowania nowe;j
rzeczywisto$ci. Edukacja wezesnoszkolna to czas, gdy uczen pod okiem nauczyciela ma
mozliwos¢ przeéwiczy¢ doroste zachowania, podejmowad decyzje, zasymulowaé ich
konsekwencje. Nauczyciel z kolei ma ogromna szans¢ na wykreowanie mikrokosmosu
w swojej klasie i pozwolenie uczniowi na doswiadczanie zaréwno jego bogactwa, jak
i trudnodci i ograniczen z nim zwiazanych. Omawiane rozporzadzenie nie utatwia tego
zadania, ale takze nie zamyka drogi do kreatywnego nauczania. Wickszos¢ z oczekiwa-
nych haset jest w tym rozporzadzeniu obecna, nawet jesli sa to hasta szczatkowe i ukryte
»mi¢dzy wierszami”. Jedynie od $wiadomosci, kompetencji i kreatywnosci nauczycieli
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oraz od ich gotowosci do wyjscia poza edukacyjna strefe komfortu zalezy, czy wykorzy-
staja oni szanse na przygotowanie swoich uczniéw do roli aktywnego obywatela Polski
i w szerszym kontekscie takze obywatela Europy XXI wieku.
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