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REFLEKSJE EDUKACYJNE WYNIKAJACE Z UCZESTNICTWA
W SZKOLE LETNIE]J ILS - INNOVATIVE LEARNING SPACES
»SCHOOLS TO BE LIVED™

School and Territory: Educational Reflections Arising from Participation in
the ILS Summer School - Innovative Learning Spaces ,,Schools to be lived”

The article contains considerations on the feedback relationship between the school
as an educational institution and the local territory (city, town or village) in which
the school operates, as well as the impact of the spatial organization of the school and
its external environment on the educational process. The reflections are based on
the results of the international and interdisciplinary summer school ILS — Innovative
Learning Spaces “Schools to be lived,” which took place in the fall of 2022 in Pula,
Sardinia, pilot surveys and interviews conducted among Polish teachers and primary
school students, as well as the author’s many years of observations. The presence of
local cultural, social and natural heritage in school curricula and the influence of the
arrangement of school spaces may have a significant impact on the quality of educa-
tion and its adequacy to the challenges of the 21st century. The article is a preview of
the author’s more extensive research and strengthens the pedagogical discourse in the

context of the European topic of the local territory as an educational space.
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WSTEP

Tematyka edukacji i szkoly jako instytucji ksztattujacej wiedze, kompetencje, postawy
i szeroko rozumiany $wiatopoglad dzieci, mlodziezy oraz dorostych jest nieustannie obec-
na w spolecznym dyskursie. Dywaguja na jej temat naukowcy, studenci, rodzice, ucznio-
wie, media i ludzie na ulicy. Najczgéciej rozwazania te kierowane s w strong honorariéw
i skutecznosci pracy nauczycieli, zawartosci programéw nauczania, stosowanych metod
i form pracy, a takze relacji mi¢dzy tresciami edukacyjnymi a wspdlczesnymi wyzwaniami
cywilizacyjnymi i przemianami zachodzacymiw Polsce oraz innych europejskich krajach.

Tego typu dyskusje przewaznie zaniedbuja jednak niektére aspekey zwiazku szkoly
z lokalnym terytorium, na ktérym jest ona umiejscowiona, jak réwniez wzajemne, sze-
roko rozumiane wplywy wywierane na siebie przez te dwa podmioty. Wieloletnia pra-
ca w charakterze nauczyciela szkolnego oraz pdzniejsze obserwacje czynione z pozio-
mu uniwersytetu i badacza procesu edukacyjnego pozwalaja zaobserwowad zawezanie
znaczenia tej kwestii — tymczasem szkola i terytorium wywieraja na siebie sprzezenie
zwrotne, ktdre implikuje okreslone konsekwencje edukacyjne (zaréwno te postrzegane
$wiadomie, jak i te, ktdre nastepuja niezaleznie od celowych dzialar nauczycieli). Wie-
loaspektowos¢, wielowatkowos¢, multidyscyplinarnos¢ oraz zasigg, jaki posiada eduka-
cja (w tym przypadku - szkota jako miejsce edukacji) w zyciu nie tylko czlowicka, ale
i calych spolecznosci, niosa ze soba potrzebe nieustannej weryfikacji procesu edukacyj-
nego oraz warunkéw, w jakich si¢ on odbywa.

Zwiazki szkoly i lokalnego $srodowiska spotecznego od wielu lat sa obecne w polskim
dyskursie edukacyjnym, gtéwnie w kontekscie edukacji wielo- i miedzykulturowej, im-
plikowanej umiejscowieniem szkoty na terytoriach pogranicza?, relacji kulturowych, re-
ligijnych i spotecznych (wspdtczesnych i historycznych) tam zachodzacych?®, dziatania
na rzecz grup mniejszosciowych* oraz wspéipracy w obszarach euro-regionéw’. Tredci
edukacji regionalnej czy odwotania do lokalnosci pojawiaja si¢ w wytycznych minister-
stwa i s realizowane w ramach nauczania przedmiotowego (np. lekcje wiedzy o spote-
czefistwie) lub jako elementy tematyczne nauczania historii, geografii, j. polskiego, etc.
Sa one obecne takze w edukacji wezesnoszkolnej. Ich gléwny temat przewodni stano-
wig: tradycja i obrzedowos¢ ludowa, kanon polskich zabytkéw kultury, elementy pa-
mieci martyrologii Polakow.

Edukacja w warunkach wielokulturowosci. Konteksty spoleczno-metodyczne, red. ]. Nikitorowicz,
A. Mlynarczuk-Sokotowska, U. Namiotko, Gdansk 2016.

Praca nauczyciela w warunkach wielokulturowosci. Studia i doswiadczenia z pogranicza polsko-czeskiego.
Praca zbiorowa, red. T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-Boruta, Cieszyn—Warszawa—To-
runi 2008, Edukacja Migdzykulturowa.

Szkoty dla mniejszosci narodowych i spolecznosci kaszubskiej w Polsce. Praca zbiorowa, red. T. Lewowic-
ki, J. Nikitorowicz, A. Szczurek-Boruta, Warszawa—Cieszyn-Bialystok 2013, Edukacja Migdzykultu-
rowa.

EM. Kacperska, Wspdlpraca transgraniczna a rozwdj regiondw wschodnich, ,Zeszyty Naukowe
SGGW - Ekonomika i Organizacja Gospodarki Zywnos’ciowej” 2005, nr 55,s.5-18.
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Nauczyciele nie czesto wychodza poza szkolne mury w celach dydakeycznych, thu-
maczac si¢ nadmiarem koniecznych do zrealizowania tresci programowych oraz bra-
kiem czasu. Interakcje pomiedzy szkola a terytorium opieraja si¢ na wspolpracy z lo-
kalnymi stuzbami (np. policja, straza micjska czy straza pozarng) i zapraszaniu ich
przedstawicieli do wspotudziatu w prowadzeniu zaje¢ wychowawczych na temat bez-
pieczenistwa. Ze wspotoddzialywaniem szkoly oraz terytoriom wigzg si¢ réwniez za-
gadnienia ksztaltowania tozsamoéci wielorakich aktywnych postaw obywatelskich
i patriotycznych — odnoszacych si¢ do zréznicowanych podmiotéw i grup/punkeéw
odniesienia, nabywania kompetencji kluczowych i przekrojowych, jak réwniez umie-
jetnosci funkcjonowania w wielokulturowym, zglobalizowanym $wiecie XXI w.

Istotnym aspektem relacji miedzy szkoty a lokalnym terytorium jest jego uzytecz-
no$¢ w procesie nauczania i wychowania, a w tym réwniez takie jego planowanie i zago-
spodarowanie, by mégt on by¢ dla uczniéw bezpieczny, pelny bodzcéw rozwojowych,
pozwalajacy czerpad inspiracje i odkrywaé w realistycznych warunkach obecnos¢ szkol-
nej wiedzy. I cho¢ szkota — czyli nauczyciele, uczniowie i ciata zarzadcze szkét — nie ma
decydujacego wplywu na formowanie polityki przestrzennej terytorium, to poza pro-
bami podejmowania dziataii opiniotwérezych lub doradezych moze ona réwniez
czerpaé edukacyjne wartosci z juz zastanych débr i dziedzictwa terenu (kulturowego,
przyrodniczego, spolecznego, etc.), zmniejszajac dystans pomigdzy tym, co ,szkolne
i podrecznikowe”, a tym, co ,,prawdziwe i rzeczywiste”.

Tematem przewodnim niniejszego artykutu sa refleksje na temat korelacji miedzy
programem nauczania a fizyczng przestrzenia obszaru szkoly oraz dziedzictwem kul-
turowym, spotecznym i przyrodniczym terytorium, na ktorym szkota funkcjonuje.
Niebagatelng role w ich budowaniu odgrywaja kompetencje, $wiadomos¢ i gotowosé
nauczycieli do wykorzystywania wartosci i waloréw, jakie niesie ze soba dziedzictwo
lokalnosci.

Powyzsze refleksje zrodzily si¢ podczas warsztatow i wykladéw, ktérych bylam
uczestnikiem jako stuchacz szkoly letniej ILS — Innovative Learning Spaces ,,Schools
to be lived™, organizowanej w roku 2022 w miejscowosci Pula na Sardynii. Komitet
organizacyjny sktadat si¢ z Wydzialu Budownictwa, Inzynierii Srodowiska i Architek-
tury Uniwersytetu w Cagliari wraz z Wydziatem Architektury, Wzornictwa i Urbani-
styki Uniwersytetu w Sassari oraz krajowq siecig PRIN ProSA - Prototipi di Scuole da
Abitare (IUAV, UNICA, Polimi, UNIVPM, Uni Campania, INDIRE), przy udziale
Sardegna Ricerche oraz Fondazione di Sardegna.

Szkota letnia miata charakter migdzydyscyplinarny, co stworzylo plaszczyzne dla
spotkania argumentdw pedagogdw, urbanistéw, psychologéw, architektdw, przyrodni-
kéw, socjologdw i antropologéw. Wyklady i warsztaty traktowaly migdzy innymi wia-
$nie 0 wzajemnej relacji szkoty oraz lokalnego terytorium w kontekscie wigczenia walo-
6w jego dziedzictwa do procesu dydaktycznego. Dotyczyly ponownego przemyslenia
konstrukgji i uktadu funkcjonalnego przestrzeni szkolnej w taki sposéb, aby zapewnié

¢ ILS - Innovative Learning Spaces ,Schools to be lived”, [online] https://ils2022.wixsite.com/unica,

12 VII 2023.
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dobrostan ucznidw i nauczycieli, a takze wzmocni¢ dynamike¢ nabywania wiedzy oraz
kompetencji niezb¢dnych do funkcjonowania w zglobalizowanym s$wiecie i wielowy-
miarowych lokalnych przestrzeniach.

CEL I METODOLOGIA BADAN

Celem przeprowadzonych badan byta weryfikacja obecnosci §ladéw szeroko rozumia-
nego lokalnego $rodowiska oraz jego dziedzictwa kulturowego, spotecznego i przy-
rodniczego w wytycznych programowych dla szkét, jak réwniez roli organizacji prze-
strzennej szkot w procesie dydakeycznym.

Aby odpowiedzie¢ na pytanie badawcze o to, czy pomigdzy polska szkola i lokal-
nym $rodowiskiem zachodzi relacja wspétoddziatywania, czy szkota w procesie dydak-
tycznym i wychowawczym uwzglednia jego walory (fizyczne, kulturowe, spoteczne,
przyrodnicze), jak réwniez o to, czy architektoniczne i funkcjonalne przestrzenie we-
wnatrzszkolne uznawane sg za narzedzie edukacyjne, zastosowano metodg obserwa-
cji uczestniczacej podezas zajgé warsztatowych i wykladéw prowadzonych w ramach
wspomnianej powyzej szkoly letniej, analize dostepnej literatury i zrédet zastanych, do
ktérych zaliczy¢ mozna dokumenty o$wiatowe, a wige ustawy’ i rozporzadzenia® Mi-
nisterstwa Edukacji i Nauki, materialy programowe dla nauczycieli promowane przez
Osrodek Rozwoju Edukacji® oraz cytowane i przywolywane w niniejszym tekscie pu-
blikacje na temat urbanistyki, pedagogiki, edukacji mi¢dzykulturowej, srodowiskowej
i regionalnej, jak réwniez badania sondazowe obejmujace: ankiety i wywiady przepro-
wadzone wérdd losowo wybranych polskich nauczycieli i uczniéw szkot podstawowych.

Grupe docelowg badan sondazowych (ankiet, rozméw i wywiadéw poglebionych)
stanowito 12 nauczycieli z terenu wojewddztwa malopolskiego oraz swigtokrzyskiego,
pracujacych w duzym miescie (Kielce, Krakéw), malym miasteczku (S¢dziszow) oraz
w okolicznych wioskach. Byly to gléwnie kobiety (10 0s6b). Reprezentowali oni wie-
loprzedmiotowy przekrdj nauczania na etapie szkoly podstawowej: trzy nauczycielki
edukacji wezesnoszkolnej, dwie nauczycielki historii, dwie nauczycielki przyrody/bio-
logii, jeden nauczyciel geografii, dwie nauczycielki jezyka polskiego, jedna nauczyciel-
ka WOS, jeden nauczyciel jezyka angielskiego. Ankiety sondazowe wypetnito réwniez
30 uczniéw klas IV-VIIL.

Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 ». Prawo oswiatowe, Dz.U. 2017, poz. 56, [online] https://isap.sejm.
gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20170000059, 12 VII 2023.

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 ., w sprawie podstawy programo-
wej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej,
w tym dla ucznidw z niepelnosprawnosciq intelektualng w stopniv umiarkowanym lub znacznym, ksztal-
cenia ogdlnego dla branzowej szkoly 1 stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoly specjalnej przysposabiajgcej
do pracy oraz ksztalcenia ogdlnego dla szkoly policealnej, Dz.U. 2017, poz. 356, zalacznik 2, Warszawa
2017,s.11.

Programy nauczania — Podstawa programowa, ORE, 1 IV 2015, [online] hteps://www.ore.edu.
pl/2015/04/programy-nauczania, 12 VII 2023.
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Pytania dla nauczycieli dotyczyly: obecnosei i mozliwosci wykorzystywania ele-
mentéw lokalnosci w ich nauczaniu przedmiotowym (podanie przyktadéw lub przy-
czyn braku takich mozliwoéci); pomystéw, co nalezaloby zmieni¢, aby nawigza¢ lub
wzmocni¢ relacje pomiedzy szkola a szeroko rozumianym terytorium; czy uwazaja
szkole, w ktdrej pracujg, za miejsce komfortowe do prowadzenia dziatalno$ci eduka-
cyjnej; jakie zmiany architektoniczne lub funkcjonalne bytyby uzyteczne w ich pra-
cy (i czy je wprowadzaja lub zamierzajg wprowadza¢); gdzie lezy gtéwna przeszko-
da w nawiazaniu lub wzbogaceniu wspdtpracy migdzy szkoty a lokalna spotecznoscia.
Uczniowie natomiast zostali zapytani o to, czy uwazaja, ze ich szkota nalezy do miejsc
przyjaznych, czy szkolne klasy lub szkolne podwérko spetniaja ich oczekiwania, czy sa
wygodne, co nalezaloby zmieni¢, aby te miejsca sprostaly ich wymaganiom. Pytani tez
byli o specyfike i wazne elementy lokalnego dziedzictwa kulturowego, spolecznego
i przyrodniczego.

TERYTORIUM I LOKALNE SRODOWISKO W DOKUMENTACH
PROGRAMOWYCH

Lokalnos$¢ definiowana jako walor istniejgcy lub dzialajacy na danym obszarze, charakte-
rystyczny dla danego obszaru'® albo jego wystgpowanie w okreslonym obszarze, posiadanie
charakteru typowego dla danego miejsca' podkresla, iz lokalnos¢ to pojecie zawierajace
znaczacy réznorodnosé zaréwno formy, jak i tresci. Lokalne szkoty leza i funkcjonu-
ja w lokalnych obszarach na terenach zréznicowanych kulturowo i historycznie, maja
zréznicowana sytuacje spoleczna, gospodarcza, infrastrukturalna, srodowiskowa, rézne
historie miejsca i zréznicowang wspdlczesnosé. Zapewne z tego powodu tak trudno
jest skonstruowaé program nauczania, ktéry bytby jednolity i adekwatny dla wszyst-
kich polskich szkél, a rownoczesnie dostosowany do ich odmiennych potrzeb, otwarty
na modyfikacje, taki, keéry obok sztandarowych haset wspdlnych dla wszystkich regio-
néw kraju dawaltby imperatyw poruszania zagadnien specyficznych i charakeerystycz-
nych dla danego regionu czy dla konkretnej szkoty.

Podstawg funkcjonowania systemu o$wiatowego jest ustawa o prawie o$wiato-
wym'?, ktéra wyznacza ramy merytoryczne, organizacyjne i funkcjonalne placéwek
edukacyjnych, oraz podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla szkoly podstawo-
wej, zawarta w rozporzadzeniu'® wraz z pézniejszymi modyfikacjami i opracowania-
mi'%, kedra wskazuje zakres merytoryczny i metodologiczny procesu edukacyjnego.

10 Lokalnos¢, Stownik jezyka polskiego PWN, [online] https://sjp.pwn.pl/slowniki/lokalno%C5%9B
%C4%87.html, 12 VII 2023.

" Lokalnost, e-definicje, [online] https://edefinicje.pl/co-to-jest-lokalnosé¢, 12 VII 2023.

2 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe, Dz.U. 2023, poz. 900, preambuta, [online] https://
dziennikustaw.gov.pl/D2023000090001.pdf, 12 VII 2023.

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 ..., s. 11.

Pragmrmy nawczania — POdS[ﬂWﬂPVOgTﬂMOWﬂ...
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Wszystkie te dokumenty podkreslaja, ze w procesie dydaktycznym [k]szzatcenie
i wychowanie stuzy rozwijaniu u mlodziezy poczucia odpowiedzialnosci, mitosci Ojczyzny
oraz poszanowania dla polskiego dziedzictwa kulturowego, przy jednoczesmym otwarciu sig
na wartosci kultur Europy i swiata, a system o$wiaty winien zapewniaé upowszechnianie
wsrdd dzieci i mlodziezy wiedzy o zasadach zréwnowazonego rozwoju oraz ksztattowanie
postaw sprzyjajacych jego wdrazaniu w skali lokalnej, krajowej i globalnej. Zapisy rozpo-
rzadzenia zawierajacego wskazania podstawy programowej poszerzaja zakres odniesien
do lokalnosci i pozwalaja nauczycielowi na ich plastyczne wykorzystywanie: [k]szzat-
cenie ogblne w szkole podstawowej ma na celu: 1) wprowadzanie uczniw w swiat warto-
sci, w tym (...) patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wskazywanie wzorcdw postgpowania
i budowanie relacji spotecznych, (...); 2) wzmacnianie poczucia tozsamosci indywidualnej,
kulturowej, narodowej, regionalnej i etnicznej (...)'. Rozporzadzenie wskazuje zadania
szkoly podstawowej w zakresie ksztaltowania tozsamosci narodowej, przywiazania do
historii i tradycji narodowych, jak réwniez przygotowanie i zachg¢canie do podejmowa-
nia dziatan na rzecz srodowiska szkolnego i lokalnego”.

Na etapie edukacji wezesnoszkolnej realizowanej w formie nauczania zintegrowa-
nego podstawa programowa zaleca poznawanie wartosci i norm spotecznych, ktérych
zrédlem jest rodzina, spoteczno$é szkolna, lokalna i regionalna, naréd, dostrzeganie
srodowiska przyrodniczego i jego eksploracje oraz odkrywanie siebie jako integralnego
podmiotu tego $rodowiska'®. W klasach IV-VIII istnieja odniesienia do zakorzeniania
szkoly w lokalno$ci i wlaczania jej do programéw edukacyjnych, ale gubia si¢ w rozpro-
szonych watkach przedmiotowych oraz w dominacji tresci ogélnonarodowych nad lo-
kalnymi®. Zagadnienia dotyczace lokalnosci pojawiaja si¢ sporadycznie. W nauczaniu
historii i wiedzy o spoleczenstwie podstawa programowa zaleca rozbudzanie zaintere-
sowan przeszlo$ciag wlasna i swojej rodziny oraz historia lokalna i regionalna, ktére beda
stanowily podstawe budowania szacunku dla innych ludzi i narodéw™.

Na wydobywanie lokalnych bogactw edukacyjnych nakierowane jest nauczanie
przyrody w klasie IV; w zaleceniach znajduja si¢ zajecia zaréwno w sali lekeyjnej, jak
i poza terenem szkoly. Jako nadrzedny cel wskazano przyblizenie uczniowi najblizsze-
g0 otoczenia, stworzenie mozliwosci poznania skladnikéw krajobrazu i zaleznosci zacho-
dzqcych w prayrodzie. Obszarem dziatania powinna by¢ przede wszystkim okolica szkoly
i miejsca zamieszkania. Osiggnigcie tego celu odbywa si¢ przez obserwacje, badanie, do-
Swiadczanie i komunikowanie si¢ z innymi*'. Rozszerzenie i kontynuacje tych dziatan
znajdujemy w opisie nauczania geografii, gdzie [i]ntegralng czes¢ ksztatcenia geograficz-
nego stanowi geograficzna edukacja regionalna. Zdobywanie wiedzy geograficznej o ,,matej

Y Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe, Dz.U. 2023, poz. 900, preambuta.
' Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 ..., s. 11.
Tamze,s. 14.

Tamsze,s. 17.

Y Tamsze,s. 22.

0 Tamze,s. 23.

Tamsze.
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ojczyznie” i wlasnym regionie oraz poznawanie geograficznego »tu i tevaz” nadaje edukacji
konkretny wymiar, ktdry mozna tatwo przetozyé na dziatania praktyczne w codziennym
gyciu ucznia. Ma to szczegdlne znaczenie w dobie upodmiotowienia spotecznosci lokal-
nych, a wraz z tym ksztaltowania si¢ emocjonalnych wigzi ucznia ze swoim miejscem™.

Nawet po tak pobieznej analizie zapiséw rozporzadzenia mozna stwierdzié, ze prze-
pisy prawa oswiatowego daja mozliwos¢ wlaczania waloréw lokalnosci do przedmio-
towych programéw szkolnych konstruowanych na podstawie ogélnopolskich wytycz-
nych. W dobie dominacji tresci patriotycznych i narodowych nad europejskimi oraz
ksztaltowania postaw patriotycznych i tozsamosci narodowej nad regionalna i lokalng
mozna przypuszczal, ze tresci edukacyjne zwigzane z budowaniem poczucia przynalez-
nosci do ,malej ojezyzny” sa i beda obecne w codziennej dzialalno$ci nauczycieli, cho¢
w niewielkim stopniu.

WDRAZANIE ZAPISOW PROGRAMOWYCH DO PRACY
DYDAKTYCZNO-WYCHOWAWCZE] W SZKOLACH
PODSTAWOWYCH

Przepisy prawa o$wiatowego i zalecenia podstawy programowej w zakresie sposobéw
jej wdrazania daja nauczycielom sposobnos¢ indywidualizowania procesu edukacyjne-
go i wlaczania lokalnego dziedzictwa kulturowego i przyrodniczego do codziennych
zaje¢ szkolnych, dydaktycznych i wychowawczych. Pytanie, czy nauczyciele korzystaja
z tych mozliwosci i czy sa gotowi wdrazaé szeroko rozumiane lokalne dziedzictwo do
codziennej pracy edukacyjnej. Odpowiedzi przyniosly badania sondazowe.

Byly one przeprowadzone na niewielkiej probie 12 nauczycieli. Wykazaly, ze tresci
lokalne wprowadzane sa do codziennych zaje¢ okazjonalnie lub w zbieznosci z progra-
mem ogdlnopolskim, gdy przypadkiem bezposrednio lacza si¢ z konkretnym lokalnym
wymiarem. Mimo iz wytyczne do realizacji programu szkolnego plyna z dokumen-
téw ministerialnych, a na ksiegarskich pétkach mozna znalez¢ pomoce dydaktyczne®
wspierajace nauczycieli w prowadzeniu edukacji regionalnej z naciskiem na lokalnos¢,
to na co dzien postuguja si¢ oni gtéwnie wybranymi przez siebie podr¢cznikami przed-
miotowymi i zaplanowanymi dla nich programami nauczania. Znajduja si¢ w nich
gléwnie tresci ,ogdlnopolskie”, ktére nie podkreslaja wagi lokalnosci ani nie sugeruja
jej permanentnego wdrazania.

Treéci te pojawiajg si¢ przy okazji specyficznych tematéw, np. $wigt Bozego Na-
rodzenia czy Wielkanocy (aspekt podkreslany gléwnie przez nauczycieli eduka-
cji wezesnoszkolnej). Zdarza sig, ze po przeanalizowaniu podr¢cznikowego tekstu
pada pytanie o zwyczaje lokalne kultywowane w rodzinach — zawarte w pytaniach

2 Tamsze, s. 24.

B Mieszkam w Malopolsce — jestem Europejczykiem. Materialy pomocnicze dla nauczycieli do realizacji

sciezek edukacyjnych yedukacja europejska” oraz ,edukacja regionalna” w liceach ogélnoksztategcych, lice-
ach profilowanych i technikach, oprac. J. Tomasik, Krakéw 2010.
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pod materialem lub zadawane przez konkretnego nauczyciela. Zdarzenia historycz-
ne omawiane podczas lekcji bywaja okazja do wyjécia poza szkolny budynek i odwie-
dzenia pomnika, muzeum czy zlozenia kwiatéw w lokalnym miejscu pamigci, jesli ta-
kie obiekty znajduja si¢ w otoczeniu szkoty. Podobny sposéb na wlaczanie lokalnosci
»matej ojczyzny” do zalecen programu ogélnopolskiego mozna zaobserwowaé na zaje-
ciach z geografii czy przyrody, pod warunkiem ze dana szkota znajduje si¢ na obszarze
wyszczegdlnionym w ogdlnopolskim programie nauczania przedmiotowego (np. park
narodowy, gorskie pasmo, pomniki kultury typu Wawel, ogélnopolskie legendy, takie
jak Legenda o biatym orle, Legenda o pierscieniu krélowej Kingi). Popularno$é¢ tematyki
ckologicznej podniosta stopien gotowosci nauczycieli do rozszerzania tresci edukacyj-
nych o lokalne zagadnienia i problemy (np. segregacja $mieci, utylizacja plastikowych
zakretek po napojach). Wypowiedzi nauczycieli i uczniéw potwierdzily, ze przyrod-
nicze wycieczki edukacyjne byly czesto stosowana forma pracy w szkole podstawowej,
szczegolnie w klasach I-III; celem takich lekeji w terenie byly wowcezas obserwacje
lokalnej fauny i flory czy pozyskiwanie lisci i kwiatéw do zielnika*. Nauczyciele wy-
korzystywali réwniez lokalne $rodowisko i walory muzealne dla wzbogacenia lub po-
szerzenia programu zaje¢ z historii i formowania patriotycznego. Nie jest to jednak
staly obszar codziennej pracy, nie wlacza uczniéw w aktywne eksplorowanie lokalne-
go dziedzictwa — historycznego, kulturowego czy przyrodniczego — a stanowi jedynie
cickawostke tematyczna, ktéra urozmaica standardowe szkolne nauczanie w systemie
klasowo-lekcyjnym.

Edukacja wiclokulturowa, miedzykulturowa badz europejska w wytycznych Mini-
sterstwa obowiazujacych w roku szkolnym 2021/2022 przewija si¢ sporadycznie, zaj-
muje pozycje marginalna i zgodnie z polityka paristwa jest zdominowana tresciami naro-
dowymi, patriotycznymi i pro-katolickimi®. Zagadnienia dotyczace wielokulturowosci
w szkolnym nauczaniu pojawiajg sie, jak to wezesniej wspomniano, na obszarach po-
granicza, miejsca rzeczywistego spotkania kultur i mniejszo$ci obecnych w lokalnych
spolecznosciach®. Z kolei na terenach wspélezesnie uznanych za monokulturowe czy
mono-religijne edukacja na temat ,innoéci” jest pomijana® i bywa uwazana za niepo-
trzebng w szkolnym nauczaniu lub wrecz szkodliwa. Wynika to zapewne z ideologii*®

#  E.M. Mach, Shaping of Active European Citizens Based on Environmental Education in Integrated
Teaching: the Case of Poland, [in:] INTED2019 Proceedings. 13th International Technology, Educa-
tion and Development Conference, ed. L. Gémez Chova, A. Lépez Martinez, I. Candel Torres, Valencia
2019, 5. 4010-4018.

B Polski model patistwa dobrobytu. 2019. Program Prawa i Sprawiedliwosci, s.14-17, [online] https://pis.
org.pl/files/Program_PIS_2019.pdf, 12 VII 2023.

Inni to takze my. Mniejszosci narodowe w Polsce: Bialorusini, Cyganie, Litwini, Niemcy, Ukrairicy, Zy-
dzi. Program Edukacji wielokulturowej w szkole podstawowej, red. B. Weigl, B. Maliszkiewicz, Gdarisk
1998.

E.M. Mach, Ksztattowanie europejskicj tozsamosci polskich ucznidw klas I-I11 szkoty podstawowej, z wy-
korzystaniem elementéw edukacji regionalnej wielokulturowej oraz wizerunek innych pasistw i naro-
déw przedstawianych w podrecznikach szkolnych, [w:) Perspektywy i wyzwania wspdlczesnej edukaci,
red. E. Chodzko, M. Sliwa, Lublin 2019, s. 38-55.

2 Polski model partstwa dobrobytu...
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obecnej w dyskursie spotecznym, medialnym i politycznym®, braku akceptacji dla wsze-
lakich ,innosci’, agresji wobec ludzi i zjawisk okreslanych jako ,,obce”, w tym oséb iden-
tyfikujacych si¢ jako nicheteronormatywne, a nawet tylko na takie wygladajacych®. Ten
z pozoru nielokalny aspekt ma niezwykle lokalny i edukacyjny wydzwigk, bowiem ta-
kie wyobcowanie ,,innoéci” dotyczy nie tylko mniejszosci religijnych czy etnicznych, ale
tez przedstawicieli lokalnych spolecznosci uznawanych za dziwnych, nie ,,swoich’, za-
szufladkowanych przez hermetyczna wigkszo$¢ jako ,,chorzy” lub w jakikolwiek sposdb
zagrazajacy akceptowanej przez ogoét ,normalnosci”

Jezeli mozna zobaczy¢ w szkole zminiaturyzowany model spolecznosci lokalnej, to
idee obecne w przestrzeni publicznej s obecne rowniez i w niej, a te o negatywnym
i dyskryminacyjnym wydzwigku czgstokro¢ charakteryzuja si¢ o wiele wickszym nasile-
niem oraz o wiele powazniejszymi skutkami®!, niz ma to miejsce w przypadku szerokiego
i rozproszonego lokalnego terytorium. Tematy przemilczane przez nauczycieli, a w ro-
dzinach ignorowane lub traktowane homofobicznie, oraz mowa nienawisci wzmacniana
w przekazach medialnych nie stuza przyjaznemu postrzeganiu rzeczywistej, niezawoalo-
wanej lokalnosci. Trudno zatem si¢ dziwi, ze jest ona ignorowana w procesie nauczania.

Od kilku lat - szczegdlnie po okresie odmitologizowania historii przez dzieta Jana
Tomasza Grossa i Ireny Grudzinskiej-Gross* — tematyka zydowska stata si¢ obecna
w polskim spofecznym i politycznym dyskursie, w efekcie czego i nauczyciele histo-
rii po$wigcajg jej wiccej uwagi oraz doceniajg lokalne miejsca pamieci. Odwiedzajg
z uczniami lokalne muzea, cmentarze, synagogi i odnosza si¢ do nich w czasie szkol-
nych zaje¢; zwlaszeza jesli wiaza si¢ one z wydarzeniami chlubnymi dla lokalnej spo-
lecznosci. W przestrzeni ogdlnopolskiej powstaja takze dedykowane nauczycielom
publikacje wskazujace dobre praktyki w zakresie realizacji tej tematyki®. W sytuacji
jednak, gdy lokalne historyczne sasiedztwo stanowi element ,historii klopotliwe;j”, na-
uczyciele najczedciej przemilczajg t¢ lokalna specyfike, thumaczac swoje decyzje zbyt
mlodym wiekiem uczniéw, ich niedojrzaloscia oraz checia odsunigcia negatywnych
przezy¢ na pdzniejszy czas. Tylko trzech sposréd badanych nauczycieli przyznalo si¢ do
niedoboru kompetencji w zakresie wprowadzania zagadnien trudnej historii do szkol-
nych zaje¢, a wigc umiejetnosci takiego prowadzenia lekeji szkolnych, by nie staly sie

¥ Postulaty Prawa i Sprawiedliwosci. Analizujemy program oraz dzialania partii rzqdzqcej, Ideologia,
[online] hteps://ideologia.pl/program-partii-prawo-i-sprawiedliwosc/, 12 VII 2023,

3 A. Ambroziak, Rzgd PIS to najgorszy rzqd dla oséb LGBT od 89 roku (Raport), ,OKO.press” 2018,
15 XI, [online] https://oko.press/rzad-pis-to-najgorszy-rzad-dla-osob-lgbt-od-89-roku-raport,
12 VII1 2023; A. Szczerbiak, Trzy lata bardzo ztej zmiany dla 0s6b homo- i transseksualnych, ,Polityka”
2018, 13 XI, [online] https://www.polityka.pl/tygodnikpolityka/spoleczenstwo/1771404,1,trzy-
lata-bardzo-zlej-zmiany-dla-osob-homo--i-transseksualnych.read, 12 VII 2023.

3t A. Uraziniska, P. Wesotowski, Samobdjstwo 14-letniego Kacpra. Matka: Byt przesladowany za to, ze byt
gejem, Wyborcza.pl E6dz” 2017, 19 IX, [online] hteps://lodz.wyborcza.pl/lodz/7,35136,22395777,
samobojstwo-14-letniego-kacpra-matka-byl-przesladowany-za.html, 12 VII 2023.

2 JT. Gross, 1. Grudzitiska-Gross, Zlote zniwa. Rzecz o tym, co si¢ dziato na obrzezach zagtady Zydow,
Krakéw 2011.

3 J. Ambrosewicz-Jacobs, Islands of Memory. The Landscape of the (Non)Memory of the Holocaust in Pol-
ish Education from 1989 to 2015, Krakéw 2020.
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one dla uczniéw zrédlem traumy ani nie wzbudzity w nich nienawisci czy spotecznych
konfliktow. Zwrdcili tez uwage na zacofanie tresci ksztalcenia nauczycieli wzgledem
potrzeb terazniejszosci (ale ten temat stanowi osobny obszar do rozwazar i badan).

Na terenach, gdzie wielokulturowo$¢ czy wieloetnicznos¢/wielonarodowo$¢ byta
obecna historycznie, a wspélczesnie zamieszkuja je spotecznosci mono-religijne czy
mono-etniczne, gdzie na ulicach nie stycha¢ jezykéw obcych ani nie wida¢ wszelakich
skolorowych”, ,innych” czy ,,obcych”, wydobywanie na $wiatto dzienne wielokulturo-
wej przeszlosci lokalnego miejsca jest trudne i niejednokrotnie marginalizowane. Za-
pomniane i zniszczone poniemieckie cmentarze na zachodnich rubiezach Polski weiaz
nie nalezg do rzadko$ci®*. Nauczyciele stwierdzali podczas rozméw, ze nie czuja si¢ kom-
petentni do prowadzenia zaj¢¢ o tematyce wielo- lub migdzykulturowej. Nie potrafili
takze wskaza¢ publikacji, ktére moglyby im pomdc w uzupetnieniu tych brakéw™. Na
szkolnych lekcjach najczesciej analizowano wicc jedynie teksty zawarte w podreczni-
kach, a uczniowie nie otrzymywali ani polecenia, ani choéby inspiracji do samodziel-
nych eksploracji kulturowych na terenie swojej miejscowosci®.

W trakcie wywiadéw oraz rozméw nauczyciele jezyka polskiego ze zdumieniem przyj-
mowali pytanie o lokalng gware lub dialeke i nie widzieli mozliwosci wiaczenia ich do
edukacji polonistycznej, sugerujac, ze sa raczej przeszkoda w osiaganiu szkolnych sukce-
séw. W dziataniach edukacyjnych ktadli nacisk na rugowanie ich z codziennych przyzwy-
czajen lingwistycznych uczniéw. W ocenie uczniéw postugiwanie si¢ gwara w szkole byto
sprawa wstydliwa i przez nauczycieli pigtnowana (jako przeciwstawnos¢ polskiego jezyka
literackiego). Gwarg czy lokalny dialekt widzieli jako domeng ludzi starych, choé w co-
dziennym zyciu cz¢sto sami si¢ nimi postugiwali, komunikujac si¢ w ten sposéb w lokal-
nej przestrzeni. Takie podejécie do uzytkowania oraz ochrony gwary i dialektéw potwier-
dzily badania przeprowadzone w 2013 roku przez Centrum Badan nad Uprzedzeniami®’.

Ani uczniowie, ani nauczyciele nie postrzegali lokalnego jezyka jako wartosci kul-
turowej czy narzedzia edukacyjnego, a raczej jako przeszkode w osiagnieciu oczekiwa-
nych kompetencji lingwistycznych przewidzianych szkolnym programem. Takie po-
dejécie nie jest adekwatne do ogélnoeuropejskiego trendu edukacyjnego®® (obecnego
réwniez w polskim prawodawstwic®) dotyczacego ochrony lokalnych dialektow i gwar.

3 K. Kuszyk, Poniemieckie, Wolowiec 2019, Sulina.

% E. Bandura, Nauczyciel jako mediator kulturowy, red. J. Dybiec, M. Piotrowska, Krakéw 2007, Jezyk
a komunikacja, 13.

36 Szczegdlny nacisk na te trudno$¢ wskazywali w rozmowach nauczyciele pracujacy w malych miejsco-

wosciach, ubogich w muzea lub inne $wiadectwa przesztosci.
37

K. Hansen, Stosunek Polakéw do dialektéw regionalnych. Raport na podstawie Polskiego Sondazu Uprze-
dzen 2013, Centrum Badan nad Uprzedzeniami, Warszawa 2014, [online] https://www.academia.
edu/8652798/Stosunck_Polak%C3%B3w_do_dialekt%C3%B3w_regionalnych, 18 VII 2023.

G. Pucci, La questione delle lingue minoritarietra normativa e pianificazione linguistica il caso del friula-
no, Siena 2020, [online] https://www.academia.edu/43264558/LA_QUESTIONE_DELLE_LIN-
GUE_MINORITARIE_TRA_NORMATIVA_E_PIANIFICAZIONE_LINGUISTICA il _
caso_del_friulano, 18 VII 2023.

¥ JR. Kowalczyk, Jezyki, dialekry, gwary Polski, Culture.pl, 2 X 2019, [online] hteps://culture.pl/pl/ar-
tykul/jezyki-dialekty-gwary-polski, 18 VII 2023.
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Nauczyciele podkreslali jednak szczegdlne miejsce, jakie zajmuja w podstawie pro-
gramowej wybrane jezyki mniejszosci narodowych lub etnicznych, ktére znalazly si¢
tam jako wyodrebnione przedmioty i obszary edukacyjne (np. jezyk kaszubski)®. Po-
niewaz w podstawie programowej nie ma wytycznych zwiazanych z zachowaniem
i ochrong lokalnego jezyka, gwary czy dialektu, nie widzieli oni potrzeby wykorzysty-
wania ich w procesie nauczania. Niewielu umialo odnies¢ si¢ do wytycznych Minister-
stwa Spraw Wewngtrznych i Administracji*’, w ktdrych to mozna znalez¢ nie tylko
dokumenty prawne dotyczace mniejszosci narodowych, etnicznych i ochrony jezykow
lokalnych, ale réwniez informacje o dotacjach udzielanych na ten cel®

Ratunkiem w dopelnieniu ksztattowania kompetencji kulturowych i zaspokaja-
nia potrzeb edukacyjnych okazaly si¢ europejskie edukacyjne programy wspélpracy
mig¢dzynarodowej, np. w ramach Erasmus+, takie jak , Akcja 2 — Partnerstwa na rzecz
wspolpracy”®. Podczas realizacji projektéw uczniowie maja szanse odej$¢ od systemu
klasowo-lekeyjnego, dokonywaé odkry¢ we wlasnym $rodowisku zycia, poszukiwaé
meandréw historii, wydobywa¢ na $wiatlo dzienne zapomniane walory przyrodnicze
i kulturowe lokalnosci, poswieci¢ uwage lokalnej tradycji oraz kulturze, gwarze, zwy-
czajom, etc. Priorytety europejskie i wytyczne programowe podkreslaja wzmacnianie
immersji w lokalnos¢. Na poziomie szkét wspierane jest holistyczne podejécie do na-
uczania i uczenia si¢, a takze ponadnarodowa wspolpraca szkét i spotecznosci lokal-
nych*. Realizacja projektéw pozwala wprowadza¢ zmiany behawioralne, rewizj¢ pre-
ferencji, percepcje wartosci kulturowych, poszerzenie swiadomosci; wspiera aktywne
zaangazowanie na rzecz zrownowazonego rozwoju®. Program ten od wielu lat zwra-
ca szczegdlng uwage na aspeke spolecznego wlaczenia i partycypacji obywatelskiej* —
takze tej lokalnej. Promuje dzialania oscylujace wokdt zagadnien zwiazanych z euro-
pejskoscia budowang na lokalnosci, identyfikowana w podobienstwach i réznicach
pomiedzy szkotami i spoleczno$ciami partnerstw. Pigciu z badanych nauczycieli klas

“ Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 1...., s. 239, 288.

' Europejska karta jezykéw regionalnych lub mniejszosciowych, Serwis Rzeczypospolitej Polskiej, [online]

https://www.gov.pl/web/mniejszosci-narodowe-i-etniczne/europejska-karta-jezykow-regionalnych-
lub-mniejszosciowych, 18 VII 2023.

Informacja Ministra Spraw Wewngtrznych i Administracji z dnia 17 lipca 2023 1. 0 szczegdtowych za-
sadach postgpowania przy udzielanin dotacji na realizacje w 2024 r. zadan majgcych na celu ochrong,
zachowanie i rozwdj tozsamosci kulturowej mniejszosci narodowych i etnicznych oraz zachowanie i roz-
wdj jezyka regionalnego, 18 VII 2023, Ministerstwo Spraw Wewnetrznych i Administracji, [online]
hteps://www.gov.pl/web/mniejszosci-narodowe-i-etniczne/informacja2, 18 VII 2023.

# Program Erasmus+, [online] https://erasmus-plus.cc.curopa.cu/pl, 18 VII 2023.

Partnerstwa na rzecz wspdlpracy, Erasmus+. Przewodnik po programie, [online] hteps://erasmus-plus.
ec.curopa.cu/pl/programme-guide/part-b/key-action-2/partnerships-cooperation, 18 VII 2023.

® Priorytety programu Erasmus+, Erasmus+. Przewodnik po programie, [online] https://erasmus-plus.

ec.europa.eu/pl/programme-guide/part-a/priorities-of-the-erasmus-programme, 18 VII 2023.

czne dotyczgce wdrazania strategii na rzecz wilgczenia spolecznego i réznorodnosci w vamach progra-
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méw Erasmus+ i ,,Europejski Korpus Solidarnosci”, Komisja Europejska, 29 IV 2021, [online] heeps://
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IV-VIII potwierdzito, ze brali udzial w projektach aktualnego programu Erasmus+ lub
w uprzedniej jego edycji.

Analiza badan sondazowych oraz wicloletnie do$wiadczenia autorki w obszarze
funkcjonowania szkoty wykazuja pewne rozbieznosci miedzy wynikajacymi z przepi-
sow mozliwoéciami dziatania a rzeczywistym dzialaniem nauczycieli w zakresie wig-
czania bogactwa i wieloaspektowego zrdznicowania lokalnego dziedzictwa do proce-
su edukacyjnego. Zjawisko to jest obecne zaréwno w miastach — gdzie zréznicowanie
jest bardziej widoczne, a lokalne samorzadowe lub rzadowe departamenty czy placowki
kultury?” (np. muzea®) oferuja rozliczne warsztaty”, wystawy czasowe™ lub stale oraz
wydarzenia kulturowe® — jak i w mniejszych miejscowosciach uznawanych za ,czysto
polskie” i monokulturowe, w ktérych to nauczyciele nie cz¢sto moga postuzy¢ sie ze-
wnetrznymi instytucjami wspomagajacymi prace szkoty w tym zakresie.

Jak podkreslano podczas szkoly letniej ILS, proces nauczania jest warunkowany nie
tylko kompetencjami nauczycieli, programami ksztalcenia i wychowania czy relacjq
miedzy szkolg a lokalnym terytorium i zamieszkujaca je lokalng spolecznoscia — wa-
runkowany jest réwniez organizacja przestrzenng i funkcjonalng szkolnego budynku
oraz zachodzaca tam symboliczng komunikacjg niewerbalna.

ORGANIZACJA PRZESTRZENI WEWNATRZSZKOLNE]
JAKO WSPARCIE EDUKACJI HOLISTYCZNE]J I WELACZAJACE]

Program przywolywanej juz szkoty letniej — w odniesieniu do wzbogacenia i skroje-
nia na miarg ucznia procesu edukacyjnego (jak réwniez zintegrowanego z nim procesu
wychowawczego) — podkreslit potrzebe faczenia i przenikania si¢ dziedzictwa kulturo-
wo-spolecznego miejsca oraz terytorium, w jakim funkcjonuje szkota w procesie edu-
kacyjnym, jak réwniez wage sposobu organizowania wewngtrznej szkolnej przestrzeni
w dopelnianiu formy i treci procesu dydakeycznego.

Jak si¢ okazalo, elementy wewng¢trznego krajobrazu szkoly, uktadu malej architek-
tury i organizacji przestrzeni sa réwnie wazne jak program ksztalcenia, zawarto$¢ pod-
recznikéw i dziedzictwo kulturowe miejsca. Krajobraz ten obejmuje wnetrze szkolnego
budynku, czyli sale lekcyjne, korytarze, wspélne przestrzenie komunikacyjne i rekre-
acyjne, jak réwniez jego otoczenie, a wigc podworka, tereny zielone i $ciezki znajdujace
sie wewnatrz szkolnego parkanu. Waznym aspektem jest to, ze zaréwno nauczyciele, jak
i uczniowie maja bezposredni wptyw na jego ksztattowanie oraz wybér tresci edukacyj-
nych, jakimi go wypelnia. Zagospodarowanie takiego krajobrazu moze mie¢ charakeer
4 Kujawsko-Pomorskie Centrum Kultury w Bydgoszczy, [online] https://kpck.pl, 18 VII 2023.
# Muzea Krakowa, [online] hteps://muzeumkrakowa.pl, 18 VII 2023.

% Muzeum Narodowe w Krakowie, [online] https://mnk.pl/edukacja-w-mnk, 18 VII 2023.

X Wystawa ,Wedrujgce obrazy. Malgorzata Mirga-Tas”, Miedzynarodowe Centrum Kultury, [online]
https://mck.krakow.pl/wedrujace-obrazy-malgorzata-mirga-tas-2, 31 VI1 2023.

51 Festiwal Kultury Zydowskiej, [online] hteps://www.jewishfestival.pl/pl/, 31 VII 2023.
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otwarty i wlaczajacy, zachecajacy uczniéw do wzajemnych relacji, nabywania kompe-
tencji spotecznych, kulturowych, jezykowych, migkkich; do uczenia si¢ przez uczest-
niczenie i przezywanie. W zaleznosci od podjetych decyzji moze sta¢ si¢ on miejscem
przyjaznym — lub tez obcg przestrzenia.

Podczas warsztatéw szkoly letniej zaprezentowano wioski projekt badawczy
pt. PROSA%, realizowany od wrze$nia 2019 r. w ramach programu PRIN (Progetti di
Ricerca di Rilevante Interesse Nazionale — Projekty badawcze o istotnym znaczeniu na-
rodowym). W sklad partnerstwa wchodzilo pig¢ wloskich uniwersytetéw: Universita
IUAV di Venezia, Politecnico di Milano, Universitd degli Studi della Campania
“Luigi Vanvitelli”, Universita degli Studi di Sassari, Universita Politecnica delle Mar-
che. W trakcie realizacji projektu miedzydyscyplinarne i migdzybranzowe konsorcjum
stwierdzilo, ze przebudowa przestrzeni $rodowisk edukacyjnych moze nada¢ nowy
impuls rozwojowy zaréwno szkotom, nauczycielom i uczniom, jak i otoczeniu szkoly,
a poprawa jakosci architektonicznej placéwek edukacyjnych oraz holistyczne podejécie
do nauczania i uczenia si¢ maja znaczacy wplyw na poprawe jakosci oferowanej eduka-
cji i jej rezultaty®.

Cele badawcze wloskiego projektu obejmowaly miedzy innymi: opracowanie
strategii rozwoju placéwek edukacyjnych w taki sposéb, aby doda¢ wartoéci miej-
skiej do budynkéw szkolnych, tworzenie innowacyjnych prototypéw komunikacji
wizualnej, majac na uwadze potrzebg budowy i renowacji szkét jako ,krajobrazu po-
wszechnego uczenia si¢”, zaplanowanie modeli przestrzennych oczekiwanych zmian
z uwzglednieniem wspoélczesnych trendéw w budownictwie i ekologii (np. oszczed-
nosci energii). Czgsto formy lokalnego uksztaltowania terenu lub specyficzne cechy
krajobrazu stawaly si¢ inspiracja dla innowacji w szkolnej architekturze i znajdowaty
swoje odzwierciedlenie w wygladzie korytarzy i podwérek. Charakterystyczne ele-
menty odnalez¢ mozna bylo w sposobie zagospodarowania $cian, ich kolorystyce,
obecnosci symboli lub wizualnej reprezentacji oczekiwanych zjawisk czy hasel. Sen-
tencje mistrzow literatury i wzory matematyczne, fizyczne badz chemiczne zdobily
podstopnice szkolnych schodéw, a nawet byly elementem uatrakcyjnienia fazienek
czy stotéwek. Ogladane codzienne mialy szans¢ samoczynnie utrwali¢ si¢ w pamigci
ucznia. Otwarta czytelnia — pokéj lub wydzielony kacik z ksigzkami, obok migkkie
pufy i fotele, dostgpnosé recyklingowych kartek (niezadrukowanych z jednej strony),
pisakéw, kredek, etc. pozwalaly uczniom zastosowaé w praktyce ekologiczne hasta,
wyciszy¢ umyst, odreagowaé zmeczenie koncentracja w czasie lekeji i przenie$¢ sie
w kraing fantazji.

Wyktadowcy omawiali studia przypadku przenikania si¢ $wiata edukacyjnego z lo-
kalnym obszarem umiejscowienia szkoly, gdzie szkolne przestrzenie stanowity obszar
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PROSA - PROtotypes of Schools to be Lived, [online] https://www.indire.it/en/progetto/prosa-
prototypes-of-schools-to-be-lived/, 31 VII 2023.

Do zblizonych wnioskéw doszli rowniez polscy badacze edukacyjni, ktdrzy swoje spostrzezenia i zale-

cenia zawarli w publikacji: Model Dost¢pnej Szkoly, Fundacja Fundusz Wspolpracy-RAAR-Fundusze
Europejskie 2020, [online] https://cofund.org.pl/publikacje/model-dostepnej-szkoly, 31 VII 2023.
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dialogu i wspétpracy miedzy lokalng spotecznoscia, instytucja edukacyjng oraz lokal-
ng administracja, ktéra legitymizowala cz¢$¢ wprowadzanych innowacji’®. Pomysly
dotyczyly nie tylko wzbogacania tresci edukacyjnych, ale takze form i metod komu-
nikowania wizualnego, przekazywania i ksztaltowania kompetencji, postaw i wiedzy
uczniéw — zardwno bezposrednio w czasie lekgji, jak réwniez w sposob posredni, poza
szkolna klasa. Przykladem takich dziatan byly sposoby organizowania wspélnych prze-
strzeni, ktére w czasie wolnym od zaje¢ lekeyjnych przemienialy si¢ dla uczniéw w ago-
r¢, miejsce wymiany doswiadczen, zabaw, rozrywki, poszukiwania i realizowania wspdl-
nych pasji. Prezentowane podczas wykladow szkoly wloskie i ich otoczenie byly tez
miejscem spotkan lokalnej spotecznosci, na przyktad senioréw, a takze petnily funkeje
otwartych placéw zabaw. Niejednokrotnie udostgpnialy réwniez automaty sprzedajace
kawe lub drobne przekaski.

Punktem startowym warsztatowych rozwazan akademickich byly: polisensorycz-
no$¢ procesu uczenia sig, cechy rozwojowe ucznidéw (na kazdym etapie ksztalcenia),
szeroko rozumiane potrzeby dzieci i mlodziezy (edukacyjne, spoleczne, rozwojowe),
inkluzyjnos¢ i plastyczno$¢ w komplementarnym wspétdziataniu z lokalnym $rodo-
wiskiem spolecznym. Przenikanie si¢ tych kryteridow w szkolnej architekturze stano-
wi wielkie wyzwanie, niemniej udane dzialanie mogloby by¢ dlugotrwate w skutkach,
ksztaltujac kompetencje lokalnych spotecznosci i catych spoteczenistw.

W ramach jednego z warsztatéw, bedacego rezultatem i podsumowaniem wy-
cieczki edukacyjnej do wybranej wloskiej szkoty®, zadaniem uczestnikéw bylo za-
proponowanie reorganizacji i zaprojektowanie zmian w zastanej substancji szkol-
nej (budynek, pomieszczenia lekcyjne, otoczenie szkoly, boiska, podwérka, uktad
przestrzenny sali, ich wyposazenie w pomoce dydaktyczne, etc.) — tak, by mozliwe
byto wykorzystanie lokalnych waloréw kulturowo-krajobrazowych, specyfiki szkol-
nej zbiorowosci, uwzglednienie cech klimatu i pogody, sytuacji spotecznej uczniow
oraz wskazanych przez nauczycieli potrzeb edukacyjnych/dydaktycznych/organiza-
cyjnych, przy jednoczesnym wzigciu pod uwage realnych mozliwosci wdrozenia za-
proponowanych zmian.

Zastany obraz wizytowanej szkoly nie napawal optymizmem. Wypalone sierpnio-
wym storicem trawiaste otoczenie budynkéw straszylo nietadem i z pewnoscig nie za-
checato do spedzania tam czasu wolnego ani przerw migdzylekeyjnych. Wakacyjna
pustka na szkolnych korytarzach i brak dekoracji pozwalaly natomiast na uruchomie-
nie wyobrazni i zapetnienie szarych przestrzeni rekwizytami i wyposazeniem zacheca-
jacymi do akeywnosci lub relaksacji. Nauczyciele poinformowali wizytujacych o powa-
kacyjnych planach odmalowania i od$wiezenia szkolnych $cian, co stalo si¢ dodatkowa
inspiracja dla nowych pomystéw: na dostosowanie kolorystyki do funkcji zaplanowa-
nych elementéw wyposazenia oraz zmiang funkcjonalnosci poszczegélnych fragmen-
téw szkolnego budynku.
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Prototipi di Scuole da Abitare, [online] https://prosascuoledabitare.cu, 31 VII 2023.

%5 Liceo Scientifico Statale ,,Pitagora’, [online] www.liceopitagoraselargius.it, 31 VII 2023.
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Fot.1a, b. Budynki szkoly Liceo Scientifico Statale ,,Pitagora” w Selargius-Cagliari®®

Jednym z pomystéw na zagospodarowanie wypalonego storicem podwérka wizy-
towanej szkoly bylo zaprojektowanie ocienionych miejsc wypoczynku miedzylekeyj-
nego. Wymyslono labirynt z licznymi ,,pokojami” spotkan, w ktérych to mozna by
w cieniu usig$¢ na taweczkach (lub pniach drzew czy poduchach), pogra¢ w planszéw-
ki, porozmawiaé. Sciany labiryntu stanowilyby nasadzenia lokalnej wieloletniej rosli-
ny pokroju bambusa (podobnej do znanego w Polsce paciorecznika), ktérg bez szkody
dla jej kondycji mozna dowolnie przycinaé i formowad. Tutaj nieoceniong okazala si¢
wspOlpraca wielobranzowych/wielodyscyplinarnych stuchaczy szkoty letniej, m.in. ar-
chitekta ogrodéw, przyrodnika, socjologa, pedagoga oraz lokalnych nauczycieli, gdyz
nalezalo zwrdci¢ uwagg nie tylko na potrzeby i oczekiwania uczniéw (np. osob niepel-
nosprawnych), ale tez na cechy rodlin — ich toksyczno$¢, warunki rozwoju i wegetacji,
jak réwniez przepisy BHP czy istniejaca strukture i uktad architektoniczny komplek-
su szkolnego, a takze uwzgledni¢ istnicjace potrzeby i przyzwyczajenia uczniéw oraz
nauczycieli.

Innym przyktadem pomystu na organizacje szkolnej przestrzeni bylo zagospodaro-
wanie szerokiego korytarza tak, aby stal si¢ on przyjaznym miejscem, w ktérym ucznio-
wie — zamiast biega¢ jak szaleni — mogliby usia$¢ i porozmawia¢. W innej jego czedci
z kolei, przy wykorzystaniu formacji malej architekeury, mieliby szans¢ na wykonanie
prostych fizycznych ¢wiczen, wehodzenie po schodkach lub fragmencie scianki wspi-
naczkowej, bujanie si¢ na linie lub w wygodnym ,,bocianim gniezdzie”, czy tez podaza-
nie $ciezka przeszkéd. Tu funkcje doradcéw petnili nauczyciele wychowania fizycznego
oraz architekci. Lokalny nauczyciel uczestniczyl we wstgpnych rozmowach i tworzeniu
pomystéw oraz czuwal nad ich zbieznoscia z obowiazujacymi zasadami BHP i lokalny-
mi przepisami.

¢ Wizystkie fotografie pochodzg ze zbioréw autorki artykutu.
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W wyniku licznych wielodyscyplinarnych dyskusji zaprojektowano tez wspélnie
nowe miejsca na szkolnym podwérku. Kryterium wiodacym pomystéw byly cechy kli-
matu $§rédziemnomorskiego, zorientowanie szkoly na siatce geograficznej, jej nasto-
necznienie oraz uklad w przestrzeni miasta (np. wzgledem ulicy, gléwnego wejécia do
szkoly, lokalizacji szkolnego parkingu). W niewielkim zalomku migdzy budynkami za-
gospodarowano obszar, gdzie w cieniu, z dostgpem do wody pitnej, uczniowie mogliby
odpoczaé podezas przerw. Zaproponowano przeniesienie szkolnego parkingu z tere-
nu zadrzewionego na zaplecze szkoly (oraz zacienienie go ekranami i zaglami przeciw-
stonecznymi), a na jego miejscu skonstruowanie wiclopoziomowej formy architekto-
nicznej petniacej funkeje szkolnego amfiteatru, miejsca wypoczynku, na ktérym mozna
bedzie ustawi¢ takze ruchome drewniane czgsci wyposazenia (mozliwe do wykonania
przez uczniéw wesp6t z nauczycielami i rodzicami): podesty, taweczki, stoliki, fotele/
szezlongi. Bliskos¢ gléwnego wejscia do szkoly oraz dostepno$¢ maszyny sprzedajacej
napoje pozwolilyby uczniom wykorzystywac te przestrzeni zaréwno podczas zaje¢ lek-
cyjnych, jak i poza nimi; takze rodzicom lub lokalnej spofecznosci.

Kolejny pomyst polegal na uzytkowym zagospodarowaniu czeéci przestrzeni wo-
kot szkoty: mial tam powsta¢ mikropark doswiadczen, kedry bylby uzyteczny w dy-
daktyce poprzez obrazowanie ,w naturze” praw i zjawisk biologii, fizyki, chemii czy
matematyki. Znajda si¢ w nim stoneczne zegary, domki dla pozytecznych owadéw,
miododajne nasadzenia, warzywniaki na podniesionych grzadkach oraz plac do ¢wi-
czen sensorycznych, z réznorodna tekstura i gramatura podloza. Planujac nowe na-
sadzenia, wykorzystano rosnace w poblizu lokalne roliny, typowe dla tych okolic.
Zadbano o wyrdznienie ich nazewnictwa wraz z opisem charakterystycznych (takze
leczniczych) wlasciwosci. Miniogréd, a raczej ciag uprawowych skrzyn, zgodnie z su-
gestig lokalnego nauczyciela mégtby by¢ uprawiany nie tylko przez uczniéw, w ra-
mach zaje¢ szkolnych (np. przyrodniczych), ale i przez ich rodziny. Wyhodowane ro-
sliny stuzylyby szkolnej stotéwce, a w przypadku ,kleski urodzaju” réwniez rodzinom
uczniéw. Wykorzystujac lub kreujac zréznicowanie terenu wokét szkoty, uwzglednia-
jac nastonecznienie i strukture gleby, zaplanowano minibiotopy réznych krajobra-
z6w — od pustynnego po bagienny, w celu zobrazowania lokalnej fauny zasiedlajacej
tego typu Srodowiska.

Pomystodawcy zadbali takze o uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych.
Nie mam tu na mysli podjazdéw dla wézkéw 0séb niepetnosprawnych, poniewaz one
s3 juz we wloskich szkolach standardem (a w polskich pojawiaja si¢ coraz czgéciej).
Mowa o uczniach z nadwrazliwoécig sensoryczna, przebodzcowanych, bedacych na
spektrum autyzmu, majacych ADHD lub inne dysfunkcje psychofizyczne. Wyciszone
fragmenty korytarza lub specjalne mate pokoiki wyposazone w zabawki sensoryczne,
przybory plastyczne, migkkie maty czy mozliwos¢ zaciemnienia pokoju pozwalaly tym
uczniom na zlapanie oddechu, wyréwnanie emocji i przygotowanie si¢ na kolejne za-
jecia szkolne.

Istota tych innowacji byla nie tylko interdyscyplinarnos¢ i podejécie holistycz-
ne, ale takze ciagle myslenie o tym, w ktérym momencie realizacji projektu mozna
wlaczy¢ do niego nauczycieli i uczniéw. Taka inkluzja miataby na celu zmniejszenie
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kosztéw przedsiewzigcia oraz uczynienie projektu budzetowym i realistycznym
w wykonaniu, jak rowniez budowanie spéjnej spolecznosci szkolnej. Wspélna praca
ucznidéw (bez wzgledu na ich wick, ple¢, przynaleznos¢ narodows lub religic), na-
uczycieli i personelu nie-dydaktycznego miataby szanse uczynié ze szkoty miejsce
przyjazne i niemal familiarne. Zaproponowano zatem, by zagle zacieniajace ucznio-
wie wykonali samodzielnie, jako patchwork z fragmentéw zuzytych lub niepotrzeb-
nych juz w domach kawatkéw materialu (np. obruséw lub poscieli) — podobnie jak
poduszki i pufy do siedzenia w kacikach tematycznych umiejscowionych na kory-
tarzach lub na zewnatrz, na trawie czy betonowym podescie. Pozytywne nastawie-
nie do miejsca i ludzi oraz $wiadomo$¢ wspoétudziatu w jego tworzeniu wspieratyby
motywacj¢ do pokonywania edukacyjnych przeszkéd, zmniejszenie szkolnej absen-
cji, szkolnych nerwic i przedwezesnego porzucania edukacji. Wspdlna praca dla uzy-
skania efektu stuzacego calej szkolnej spolecznosci mogtaby nie tylko budowa¢ po-
czucie bezpieczenistwa i przynaleznosci czy produkowaé endorfiny, ktére za pomoca
pozytywnych emocji wigzalyby uczestnika dziatania z miejscem i grupa wspotewor-
céw, ale réwniez burzylaby istniejace miedzy uczniami bariery kulturowe, spoteczne
i jakiekolwick inne. Ten aspekt projektu wyplynal podczas rozmowy z nauczycielami
wizytowanej szkoty, ktérzy podkredlili wielonarodowy i wielokulturowy charakter
spolecznosci uczniowskiej oraz potrzebe dzialan integracyjnych i wlaczajacych.

Podczas warsztatéw, w ramach ktérych powstaly wyzej opisane pomysty, trene-
rzy wykorzystywali interaktywne metody pobudzania kreatywnosci uczestnikow.
Za punkt wyjscia obrano gre planszowa autorstwa Beate Weyland oraz Alessandry
Galletti*, stuzaca rozwijaniu pomystow i projektowaniu przestrzeni edukacyjnych.
Celem bylto prowadzenie analiz i dyskusji w heterogenicznych i wielodyscyplinar-
nych grupach pracujacych przy wspélnych stotach roboczych. Kazdy uczestnik wy-
bieral kilka heksagonalnych figur z okreslonymi hastami/cechami, wedtug niego
waznymi dla procesu edukacji, oraz wizualizacjami szkolnych przestrzeni temu stu-
zacych. W ten sposéb powstala mozaika elementéw, cech i szkolnych atrybutéw
wymagajacych zmiany badZz wzmocnienia. Na pierwszy etap skladata si¢ praca in-
dywidualna, a nastgpnie zespolowa w grupach zadaniowych. Dlugie dyskusje i ar-
gumentowanie wyboréw w miedzynarodowym zespole otwieralo nowe spojrzenia
i interpretacje znanych hasel i definicji. Efekty tej pracy przybraly forme ponizszej
uktadanki: katalogu potrzeb i wskaznikéw stanowiacych punkt wyjécia do dalszych
prac koncepcyjnych.

Kolejny etap prac koncepcyjnych grupy warsztatowej, ktérej bytam uczestnikiem,
polegat na wykonaniu architektonicznego modelu wizytowanej szkoly z naniesiony-
mi propozycjami zmian oraz elementami szczegétowymi niektérych jego czescei.

7 B. Weyland, A. Galletti, The Neverland School Kit, [online] https://leaneverlandschool.wordpress.
com/what-is-lea_neverland-school/, 31 VII 2023.
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Fot. 2a, b, ¢, d. Zajecia warsztatowe z wykorzystaniem edukacyjnej gry planszowe;j

The Neverland School Kit

Przedstawione powyzej informacje to opisy wybranych fragmentéw aktywnosci
warsztatowych. Podczas szkoly letniej zapoznano uczestnikéw z dziataniem narodo-
wego centrum badat INDIRE - Istituto Nazionale di Documentazione, Innovazione
e Ricerca Educativa®®, ktdre wiele czasu po$wigca na badanie relacji miedzy szkotami
alokalna rzeczywistoscia kulturowa i spoleczna, wspierajac szkoly w ich zakorzenianiu
si¢ w lokalnosci. Odwotywano si¢ do ideologii Terzo Paradiso — Michata Aniota Pisto-
letto®, podkreslajac etapy rozwoju cywilizacji i odnoszac je do zadan i celéw dzialania
instytucji edukacyjnych. Wyktadowcy w czasie wspolnych sesji prezentowali wyniki
swoich badan i do$wiadczen. Jedna z prezentacji przeniosta nas do holenderskich szkot

8 Istituto Nazionale di Documentazione, Innovazione ¢ Ricerca Educativa, [online] https://www.indi-

re.it, 31 VII 2023.

% I[ Terzo Paradiso, [online] hteps://www.cittadellarte.it/attivita/il-terzo-paradiso, 31 VII 2023.
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Fot. 3a, b Rezultat prac warsztatowych, propozycje zagospodarowania terenu
i zmian funkcjonalnych przestrzeni szkolnych

podstawowych w Amsterdamie i Waterrijk®, gdzie zaplanowane przestrzenie eduka-
cyjne w sposob przemyslany i celowy oddalaly proces edukacyjny od systemu klasowo-
-lekeyjnego. Jako dobry przyklad takiego myslenia o przestrzeni jako miejscu tworze-
nia si¢ spolecznych interakcji podano NOAHH - Network Oriented Architecture®,
organizacj¢ urbanistéw i architektdw, ktérej ideg jest taczenie ludzi poprzez kreowanie
przestrzeni ich zycia i pracy. Twércy szkolnych zmian niejednokrotnie czerpali inspira-
cje z jej dorobku, a placéwki edukacyjne bezposrednio korzystaly z ustug tej instytucji.
Trend unowocze$niania szkoly i jej architektury wespét z organizacja spoteczng nie jest
obcy réwniez i w Polsce (cho¢ rozpoznany czy obecny jedynie w §ladowym stopniu).
Jako polski przyklad podano podwarszawska szkole podstawows i $rednia w Wesotej®,
ktéra wprowadzata nowa jakos¢ do szkolnej architektury®. Mozna mieé nadziejg, ze
szkota ta rzeczywiscie jest zwiastunem zmian, ,,pierwsza jaskotka’, ktora cho¢ wiosny
nie czyni, to wiosne zapowiada.

Warsztaty szkoly letniej rzucity nowe $wiatlo na postrzeganie pracy placéwek eduka-
cyjnych w kontekscie ich relacji z lokalna rzeczywistoscia, dziedzictwem i bogactwem
€ Szkota Podstawowa ’t Slingertouw, [online] https://basisschoolslingertouw.nl, 31 VII 2023.
¢ NOAHH - Network Oriented Architecture, [online] https://noahh.nl/about/, 31 VII 2023.
€ Szkota podstawowa i srednia w Wesolej, [online] https://www.archdaily.com/971696/primary-school-
in-wesola-xystudio, 31 VII 2023.

& Tak bedzie wygladac nowe licewm w Wesotej. ,Wow. Robi wrazenie”, Radio ZET, 30 12020, [online]
https://wiadomosci.radiozet.pl/polska/warszawa/ Tak-bedzie-wygladac-nowe-liceum-w-Wesolej-
Wow-Robi-wrazenie, 31 VII 2023.
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kulturowym, spotecznym oraz przyrodniczym. Wskazaly mozliwosci edukacyjne i wy-
chowawcze, jakie niesie planowa zmiana uktadu architektonicznego szkét, a co za tym
idzie funkcji poszczegdlnych przestrzeni, a takze rezultaty takich zmian.

RELACJAMIEDZY SZKOLA A TERYTORIUM W WYPOWIEDZIACH
POLSKICH UCZNIOW I NAUCZYCIELI

Odpowiedzi na pytania postawione nauczycielom i uczniom podczas badan sondazo-
wych (opisanych w czesci ,.cele i metodologia badan”) potwierdzily bardzo zréznico-
wany obraz polskiej edukacji, w tym $wiadomosci oraz gotowosci nauczycieli do reor-
ganizacji i redefinicji zadan szkoly, wprowadzania innowacyjnych zmian innych niz te
stosowane powszechnie, wzbogacania tresci i form nauczania o te opisane w publika-
cjach ORE®, a takze daly wyraz poczuciu niemocy w zakresie zmian architektonicz-
nych i funkcjonalnych w pomieszczeniach szkolnych.

W zakresie wprowadzania nowych watkéw tematycznych do programu wigkszos¢
nauczycieli (10 0s6b na 12 badanych) stwierdzita, ze bytaby w stanie czyni¢ sporadycz-
ne odwolania do lokalnosci, przy czym pie¢ oséb zaznaczylo, ze musialoby wezesniej
poglebi¢ swoja wiedze¢ na temat miejsca/regionu, w ktérym ucza, tak aby te nowe wat-
ki byly adekwatne do programu nauczania oraz wicku uczniéw. Poswigcenie wickszej
ilosci czasu lokalnej tematyce spowodowatoby jednak wedlug nich zaburzenie plyn-
nosci realizacji ogélnopolskiego, narzuconego przez Ministerstwo programu naucza-
nia (osiem o0s6b). Nauczyciele jezyka polskiego (dwie osoby) zaprzeczyli sensownosci
wspierania rozwoju i uzywania lokalnej gwary, a tym bardziej uczynienia z niej warto-
$ci edukacyjnej, twierdzac, iz wyzwaniem edukacyjnym (szczegdlnie w szkotach wiej-
skich) jest wiasnie jej wyrugowanie ze stownika uczniéw — na rzecz ogdlnopolskiego
jezyka literackiego.

Zapytani o mozliwo$¢ reorganizacji szkolnej przestrzeni, stworzenia miejsc wy-
poczynku, rekreacji lub uczenia si¢ nieformalnego, a takze zmiang funkeji niektérych
czgsci wspolnych (np. korytarzy) dali odpowiedz raczej negatywna. Podkreslano brak
upowaznienia do wprowadzania zmian poza szkolng sala, nad ktéra sprawuja piecze
(10 0séb). Gléwng podawang przyczyna bylo niedofinansowanie szkoly oraz brak cza-
su na zajecia inne niz dydaktyczne (12 0séb). Wskazywano na upadek lub staba kon-
dycje pracy pozaszkolnej, kétek zainteresowan, klubéw uczniowskich; a wiec i brak
mozliwodci dzialania poza godzinami dydaktycznymi (dziewigé oséb). Wielu z nich
wspominalo o zbyt duzych zawodowych obcigzeniach personalnych, zwigzanych z ko-
niecznoscig pracy w kilku szkotach jednoczeénie dla wypelnienia pensum godzinowe-
go i przemieszczaniem si¢ pomigdzy nimi (osiem os6b). Te obcigzenia uniemozliwialy

% 0. Gorzeniska, E. Radanowicz, Zmiany, innowacije, eksperymenty — w poszukiwaniu inspiracji. Poradnik
2); G 9 y %

dla dyrektoréw szkdl i nauczycieli, ORE, Warszawa 2019, [online] https://www.ore.edu.pl/2020/02/
zmiany-innowacje-cksperymenty-w-poszukiwaniu-inspiracji-poradnik-dla-dyrektorow-szkol-i-naucz
yeieli/, 31 VII 2023.
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pozostawanie po lekcjach, poza przydzielonym grafikiem godzinowym, a takze wolon-
tariacka, nieodplatng prace na rzecz szkoly czy uczniow.

Jedyne zmiany, jakie nauczyciele uznawali za mozliwe do wdrozenia (lub juz je sto-
sowali), to nieszablonowe ustawienia tawek w klasie, praca metoda projektu i organi-
zowanie gazetek tematycznych, kacikéw czytelniczych lub relaksacyjnych. Biorae pod
uwage halas i rumor, jaki panuje podczas przerw w polskich szkotach, oraz obowiazek
opuszczania sali przez uczniéw, takie klasowe kaciki wydaja si¢ niefunkcjonalne i sg ra-
czej ozdobg czy miejscem pokazowym na wypadek wizytacji badz audytu. Nauczyciele
nie zachwycili si¢ pomystem zbiorowego (wespét z innymi nauczycielami i uczniami)
modernizowania szkolnych przestrzeni, zatem raczej nie nalezy si¢ spodziewaé w tej
sferze znaczacych oddolnych zmian. Z wypowiedzi nauczycieli i uczniéw wynikalo, ze
rady rodzicéw czy dyrektorzy wykorzystywali dostepne dotacje na od$wiezenie szkoty
poprzez odmalowywanie $cian, ale najczesciej bylo to powielenie stanu uprzedniego
lub ewentualnie niewielka zmiana kolorystyki.

Wspétpraca z lokalnym $rodowiskiem/spolecznoscia wedlug badanych nauczycieli
jest dobrze prowadzona i opiera si¢ o wspdtprace z policja, straza pozarna, straza miej-
ska lub o$rodkiem zdrowia, ktdrych przedstawiciele prowadza w szkotach prelekeje
lub obejmuja placéwke edukacyjng prowadzonym przez siebie programem wspdipracy
(nickiedy w ramach uzyskanego finansowania projektowego/grantowego), w zakresie
typowym dla konkretnej instytucji®®. Nieche¢ lokalnej spotecznosci do angazowania sig
w sprawy miejscowej szkoly oraz brak pomystu jej przedstawicieli na dziatania akeywi-
zujace i motywujace do zmian potwierdzily koniecznos¢ intensyfikacji prac edukacyj-
nych na rzecz budowania spoteczenstwa obywatelskiego.

Nauczyciele pytani o zmiany, kt6re ich zdaniem bylyby korzystne dla uczniéw, pro-
cesu dydaktycznego oraz nich samych, niemal jednogtosnie wskazywali potrzebe dofi-
nansowania, doposazenia umeblowania pomieszczen lekeyjnych, zaopatrzenia pracow-
ni przedmiotowych w najnowsze sprzgty, a w szkotach miejskich réwniez zmniejszenia
liczebnosci klas. Wigkszo$¢ z nich uskarzata si¢ na obecne w szkotach zjawisko agresji
wérdd dzieci i miodziezy, wandalizm i niszczenie szkolnego mienia, brak autorytetu,
lekcewazenie przez uczniéw (gtéwnie ze starszych klas) obowiazkéw szkolnych, brak
zainteresowania rodzicéw procesem edukacyjnym, postgpami w edukacji i rozwoju ich
dzieci (nieobecnosci na zebraniach z rodzicami, ich niech¢¢ we wspétorganizowaniu
uroczystosci czy kulturowych/turystycznych wydarzen). Minorowy klimat tych wypo-
wiedzi wlasciwie zdazal do wniosku, iz niewiele da si¢ zrobi¢ na ,,tu i teraz’, a w nastep-
nym roku szkolnym koto niemoznosci znéw zatoczy kolejny krag.

Uczniowie natomiast przedstawili wiele marzen i oczekiwan, ktdrych realizacja ich
zdaniem pomoglaby im w szkolnej nauce, podnoszeniu motywacji do pracy, jak réw-
niez uprzyjemnita pobyt w szkole. Do tych oczekiwan nalezaly: naprawa/przebudo-
wa szkolnego boiska, dostawienie na szkolnym podwérku fawek, koszy na $mieci oraz
stolikéw, zbudowanie placu zabaw/toru przeszkédd, praca w grupach przy zlaczonych

& Wapblpraca szkoly z instytucjami, Szkola Podstawowa im. Marszatka Polski Jézefa Pitsudskiego w Jano-

wie, [online] https://szkolajanowo.edupage.org/a/wspolpraca-z-instytucjami, 31 VII 2023.
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tawkach, wigksza liczba wycieczek poza teren szkoly i praca w terenie, dostepno$¢ pi-
lek/badmintona podczas przerw, wydtuzenie przerw miedzy lekcjami, zeby uczniowie
mogli rzeczywiscie odpoczaé, wstawienie na szkolne korytarze wygodnych siedzisk. To
najczgéciej powtarzajace si¢ postulaty uczniéw. Hatas i ciasnota na korytarzach prze-
szkadzaly niektorym z nich — mozna si¢ domyslaé, ze tym nadwrazliwym lub z dysfunk-
cjami sensorycznymi. Skarzyli si¢ tez na brak skupienia i ktopoty szkolne tym wywota-
ne. Marzyli o wydzieleniu w szkole strefy ciszy.

Uczniowie pytani o obecno$é¢ typowo lokalnych cech w szkolnym programie lub wy-
stroju wnetrza budynku nie umieli odpowiedzieé. Nie potrafili zidentyfikowaé elemen-
téw charakterystycznych dla ich lokalnosci, ktére przeniknetyby w szkolne mury. Jako
przyktady podawali organizowanie wigilijnych spotkan klasowych, na ktére uczniowie
przynosza lokalne i domowe specjaly $wiateczne. W Krakowie i Kielcach wskazywali
na wykonywanie okoliczno$ciowych gazetek $ciennych zwiazanych z zabytkami lub
postaciami wielkich Polakéw. Zapytani o to, kto mieszka na ich terenie, odpowiadali
gléwnie, ze Polacy i Ukrainicy. Nie odwolywali si¢ do historycznej lub wspélczesnej
wieloetnicznosci, wielonarodowosci i wielokulturowosci swoich miejsc zamieszkania
i uczenia si¢. Uczniowie z Krakowa wielonarodowos¢ znalezli w sktadzie mieszkancow
(wymieniali Ukrainicéw, Chiniczykéw, Zydéw, Niemcow, Arabéw, ,kolorowych”). Mé-
wili o szkolnych gazetkach na korytarzach nawiazujacych do zmian spotecznych/poli-
tycznych zachodzacych w Polsce i rtéwnoczesnie w ich miejscu zamieszkania. Pojawialy
si¢ odwolania do tematu uczniéw przybywajacych z Ukrainy, ktdrzy stanowili czes¢
lokalnej spotecznosci (np. gazetki na temat Ukrainy jako paristwa, miejscowosci rodzi-
mych przybyszow, alfabet lub podstawowy stowniczek ukrairisko-polski, barwy naro-
dowe obu krajéw, szarfy). Gdy jednak w szkole wérdd uczniéw znalazly si¢ pojedyncze
osoby z innych niz Ukraina pafistw (szkota w Krakowie), na korytarzach i w klasach nie
bylo gazetek oraz informacji o ich krajach®.

Tylko ok. 30% uczniéw okreslito swoja szkole jako bardzo przyjazna dla uczniéw,
40% jako przyjazna, 20% jako nieprzyjazna, ale konieczng i obowiazkowa, a 10% nie
chcialo zaja¢ stanowiska i odpowiedzialo ,nie wiem”. Unikali tez odpowiedzi na pyta-
nie o lokalne miejsca wydarzen historycznych. Krakowianie jako wazny punkt odnie-
sienia urbanistycznego wskazali Wawel, a mieszkancy Kielc pamiatki zwigzane ze szla-
kiem Zeromskiego®.

Wyniki badan sondazowych dotyczace celowej organizacji przestrzeni i faczenia lo-
kalno$ci z edukacja, przenikania si¢ szkoly i zasobéw kulturowo-spoleczno-przyrodni-
czych lokalnego terytorium, nie byty w petni jednoznaczne. Z jednej strony nauczyciele
i uczniowie nie w petni dostrzegali potrzeby i mozliwosci rozbudowywania tresci na-
uczania o elementy lokalne, a z drugiej strony wymieniali przeszkody w realizacji tych
zmian, wykazujac tym samym potrzebe ich wprowadzenia.

% Wydaje si¢, ze empatia i polityczna poprawno$¢ wobec tragedii wojny i uchodzctwa staly w opozycji
do zwyklej mobilnosci wewnatrzunijnej, np. w przypadku dzieci przybylych z Francji czy Niemiec,
kedre byly w nicktérych miejscach obecne w szkolnej spolecznosci (refleksja autorki).

¢ Centrum Edukacji i Kultury ,Szklany Dom”, [online] http://szklanydom.maslow.pl/, 31 VII 2023.
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W oparciu o rozmowy z nauczycielami okazalo sie, ze w dziataniach pozaedukacyj-
nych, czyli po zakonczonych lekcjach, w ramach wychodzenia z inicjatywami do spo-
lecznosci lokalnej teren szkoly w Polsce czasami bywat otwarty dla uczniéw lub ich
rodzicéw (np. boiska czy sale gimnastyczne, jesli nauczyciel gotéw byt nadzorowad ich
uzytkowanie). Udostgpnianie obiektéw szkolnych nierzadko jednak miato charakeer
biznesowy i odptatny®. Szkoly wiejskie cz¢sciej odgrywaly role centréw kultury, orga-
nizujac dla lokalnej spotecznosci wydarzenia kulturowe (np. akademie tematyczne, po-
kazy prac ucznidw, konkursy, etc.).

Innym aspektem warunkujacym otwarto$¢ szkot na lokalno$é, co podkreslali polscy
nauczyciele, byt stopien $wiadomosci obywatelskiej oraz odpowiedzialnosci mieszkan-
cow za tzw. dobro wspdlne. Niestety lokalne spotecznosci polskie przegrywaja w tej kon-
kurencji w zestawianiu ze spotecznosciami wloskimi®. Powszechnie zauwazany w Polsce
wandalizm i nieposzanowanie wlasnosci publicznej, niskie poczucie odpowiedzialnoci
obywatelskiej i brak zaangazowania w lokalne sprawy (oczywiscie zréznicowany w kon-
tekdcie calego obszaru kraju)”, bedacy migdzy innymi poklosiem mentalnodci parisz-
czyznianej’' i epoki komunizmu’, uzasadniaja ograniczenia w nickontrolowanym do-

stepie do wszelakich débr publicznych, w tym placéwek edukacyjnych.

PODSUMOWANIE I WNIOSKI

W oparciu o refleksje bedace rezultatem partycypacji w szkole letniej ILS (Innovative
Learning Spaces ,,Schools to be lived”), badania sondazowe oraz do$wiadczenia wia-
sne autorki nasuwa si¢ stwierdzenie, ze przestrzenie szkoly i jej otoczenie mozna inter-
pretowad jako: platforme dialogu pomiedzy generacjami — od pokolenia dzieci po se-
nioréw, kulturami — zaréwno wspélczesnymi, jak i juz nieobecnymi, pami¢tanymi lub
zapomnianymi, administracja publiczng a obywatelami, a takze jako miejsce wykuwa-
nia wartosci dodanej oraz nowych interpretacji rzeczywistoséci, w tym funkeji obiektéw
szkolnej architekeury.

S Informaga w sprawie udostgpnianie obicktéw szkolnych dla mieszkarncow w czasie pozalekcyjnym, [online]

https://bip.wrota.lubuskie.pl/umgorzow/system/obj/4372_Udostepnianie_obicktow_szkolnych
_dla_mieszkancow_w_czasie_pozalekcyjnym.pdf, 31 VII 2023.

@ T. Costarella, Quali sono i doveri dell cittadino, La legge per tutti, 20 II1 2020, [online] hteps://www.
laleggepertutti.it/369624_quali-sono-i-doveri-del-cittadino, 31 VII 2023.

7 P. Krygiel, Aktywnos¢ obywatelska w Polsce — co mozemy zrobié¢? Raport, Instytut Sobieskiego, War-

szawa 2015, [online] https://www.sobieski.org.pl/wp-content/uploads/2018/08/Krygiel-Aktywno-
%C5%9B%C4%87-obywatelska-PDEpdf, 31 VII 2023.

K. Janicki, Wizyscy zachowujemy sig jak chlopi parszczyiniani. Co zostato w polskiej mentalnosci z fol-
warcznych czasdw?, ,Wielka Historia” 2021, 25 XII, [online] https://wielkahistoria.pl/wszyscy-zach-
owujemy-sie-jak-chlopi-panszczyzniani-co-zostalo-w-polskiej-mentalnosci-z-folwarcznych-czasow,

31 VII2023.

K. Jasnosz, Ksztaltowanie si¢ spoteczeristwa obywatelskiego w Polsce po 1989 roku i jego obecna kondycja,
»Rocznik Administracji Publicznej” 2020, nr 6, s. 177-202.
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Cho¢ wskazane podczas szkoty letniej innowacje edukacyjne i ich prototypowe
wdrazanie w placdwkach eksperymentalnych nalezaly do jednostkowych przykta-
déw dobrych praktyk, to otworzyly one nowy wielodyscyplinarny dyskurs w ob-
szarze edukacji holistycznej i wlaczajacej. Zrodzily pytania o rezultaty pracy edu-
kacyjnej, o nadawanie nowej funkcji obicktom malej i duzej architekeury szkolnej,
o znaczenie lokalnosci i jej waloréw w procesie realizacji celéw edukacyjnych, jak
réwniez o tozsamo$¢ lokalnych spotecznosci w kontekscie wielokulturowosci i roz-
legltych czynnikéw globalizacji. Zmiana edukacyjna, redefinicja rzeczywistosci
i funkgji poszczegélnych jej elementéw wymaga czasu, jest zadaniem dlugotermi-
nowym i wieloaspektowym, a jej rezultaty beda mozliwe do uzyskania jedynie przy
jednolitym, spéjnym froncie wychowawczym i zgodnej interioryzacji celu edukacyj-
nego przez nauczycieli.

Zawarte w tym artykule opisy i pomysly nie wyczerpuja tematu i nie obejmuja
wszystkich aspektédw analiz, ani w kontekscie krajowym (Polski i Wloch), ani po-
nadnarodowym. Ukazuja jedynie pilng potrzebe ogélnoeuropejskiej, krajowej, re-
gionalnej, jak i lokalnej aktualizacji refleksji o przestrzeniach edukacyjnych oraz
wzajemnym przenikaniu si¢ szkolnych i pozaszkolnych krajobrazéw kulturowych,
o relacji migdzy szkolq a terytorium, w ktdrej zachodzi sprzgzenie zwrotne wzajem-
nych oddziatywan”. Z jednej strony bowiem szkoly sa biorcami i odbiorcami dzie-
dzictwa miejsca, a z drugiej to wlasnie one, poprzez swoja edukacyjng dziatalno$é,
ksztattuja spolecznosci i spoleczenstwa i dla kolejnych pokolen to dziedzictwo uzna-
ja i zachowuja, réwnoczesnie tworzac jego nowy wymiar.
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