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KATARZYNA SMOTER?

UCZNIOWIE Z DOSWIADCZENIEM
UCHODZCZYM A SZKOLNE SYTUACIJE
DYDAKTYCZNO-WYCHOWAWCZE

Stowa kluczowe: szkota, edukacja, matoletni uchodzcy

WSTEP

Zagadnienie ,wojny” do niedawna obecne byto w polskich szkotach gtéw-
nie za sprawg tresci zawartych w podstawie programowe] przedmiotow
takich jak: historia, jezyk polski czy wiedza o spoteczenistwie. Inny wymiar
,wojny” dotyczyt odbywajacych sie w tej przestrzeni konfrontacji miedzy
cztonkami i cztonkiniami zespotu nauczycielskiego, rodzicami oraz uczniami
i uczennicami. D. Chetkowski (2010, 15), autor bloga poswieconego edu-
kacji, okresla te relacje z przymruzeniem oka wojng , belfersko-belferska”,
,belfersko-uczniowska” i ,belfersko-rodzicielskg” (Dudzikowa, Jaskulska
2016). W tym wypadku wykorzystanie metafory militarnej podkresla¢ moze
realng intensywnos¢ tych ,,walk”, a w odniesieniu do socjologicznych teorii
konfliktu réwniez ich kluczowg obecnos¢ dla dynamiki zycia szkolnego.

Nie deprecjonujgc znaczenia tych konfliktéw, warto przekierowac uwa-
ge na wojne najpetniej odpowiadajaca stownikowemu znaczeniu tego stowa,
wojne, ktéra przeniosta sie do polskich szkét pod koniec zimy 2022 roku.
Konflikt zbrojny, o ktérym tutaj mowa, nie toczy sie co prawda w Polsce, a za
jej wschodnig granica. Jednak jego ofiary — uwikfani w niego, wbrew swojej
woli, ukrainscy uczniowie i uczennice w kolejnych miesigcach 2022 roku
znalezli sie w polskich placdwkach edukacyjnych. Fakt ten sprawit, iz roz-
maite konsekwencje wojny staty sie niespodziewanie codziennoscig szkét
we wsiach, miastach i miasteczkach naszego kraju.
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Wybuch wojny w Ukrainie wzbudzit niespotykang potrzebe wsparcia
i troski o tych, ktérzy dotkliwie odczuli jej tragiczne skutki. Poczucie soli-
darnosci ze wschodnimi sgsiadami wywotato reakcje pomocowe o wielkiej
intensywnosci; wsparcie to, na poczatku spontaniczne, dyktowane potrze-
bg serca, stopniowo, w coraz wiekszym stopniu opierano na rozwigza-
niach instytucjonalnych. Kwestia ta dotyczyta takze wymiaru zwigzanego
z procesami formalnego nauczania — uczenia sie. Masowa obecno$¢ dzieci
wojny w polskim systemie edukacyjnym byta zmiang rewolucyjng, na ktd-
rg szkoty i ich kadra, jak to bywa w przypadku nagtych, nieprzewidzianych
sytuacji, nie byty dostatecznie przygotowane. Reagowano tu zatem na bie-
73co, wykorzystujac istniejgce zasoby (ludzkie i materialne), podejmujac
nowe zadania i obowigzki, niestrudzenie poszukujgc rozwigzan problemédw
wynikajgcych z wojennej terazniejszosci.

Pojawienie sie ucznidéw z doswiadczeniem uchodiczym w szkotach
znaczgco zmienito przebieg sytuacji dydaktyczno-wychowawczych, ukta-
du szkolnych podmiotowych i przedmiotowych kategorii, ktére zostang
opisane w kolejnej czesci tego tekstu. Aspekt ten wart jest szerszej anali-
zy, uswiadamia bowiem, jakie elementy mogg i powinny ulec modyfikacji
w sytuacji wojny za wschodnig granicg. Zmiany te mogga zachodzi¢ w ob-
rebie celéw nauczania i uczenia sie, metod, $rodkow, form pracy, tresci
ksztatcenia i innych obecnych tam kategorii. Konieczny staje sie réwniez
namyst nad synergiag tych elementéw w odniesieniu do projektowania tych
sytuacji i ich biezacej zmiany. W tym artykule refleksji poddany zostanie
zatem fakt, w jaki sposdb mogg zmieniac sie szkolne sytuacje dydaktyczno-
-wychowawcze, w ktérych uwzgledniamy obecnos¢ uchodzcéw z Ukrainy.
Analiza ta bedzie taczyta sie z opisem kazdego z elementdow tych sytuacji,
wzbogaconego o wielokulturowy, naznaczony sytuacjg wojny kontekst oraz
o potrzeby ucznidéw i uczennic z doswiadczeniem uchodzstwa.

MIGRACJE | UCHODZSTWO — KATEGORIE BUDUJACE
WIELOKULTUROWY KRAJOBRAZ WSPOtCZESNEGO SWIATA

Polska od stuleci ulegata procesom dyfuzji kulturowej. Jeszcze przed Il woj-
ng Swiatowq definiowano jg jako kraj wielokulturowy: funkcjonowali w niej
przedstawiciele wielu grup etnicznych, wyznaniowych i jezykowych. Wskutek
dziatarn wojennych i ztozonych proceséw politycznych ich liczba drastycznie
zmalata w XX w. (a az do konica lat 80. XX w. w dyskursie publicznym rzadko
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artykutowano gtosy cztonkdéw grup mniejszosciowych). Koniec XX w. i pocza-
tek XXI w. wyrdznit wzrost aktywnosci grup promujgcych dziatania wspie-
rajgce ochrone mniejszosci. W nastepstwie tej zmiany zwyzke odnotowaty
réwniez ruchy migracyjne ,,z i do” naszego parnstwa (Sielatycki 2007). Od kil-
kudziesieciu lat w Polsce rosnie liczba obcokrajowcéw (zwtaszcza pochodza-
cych ze Wschodu), aktualny zas wzrost liczby cudzoziemcédw w Polsce wigze
sie z konfliktem zbrojnym wywotanym przez rosyjskiego agresora. W tym
kontekscie mamy szczegdlnie do czynienia z sytuacjg uchodzstwa wojennego.

Stownikowe pojecie ,uchodzca” oznacza osobe przesladowang ze
wzgledu na poglady polityczne, rase, religie, przynalezno$¢ do szczegdlnej
grupy spotecznej, narodowosciowej w ojczystym panstwie, przebywajaca
poza jego terytorium i niemogacg skorzysta¢ ze sprawowanej przez nie
ochrony (dodatkowg przestanka jest indywidualna obawa przed przeslado-
waniem)?. Okolicznosci te rdznig sie znaczgco od zjawiska migracji, ktére
jest aktywnoscig dobrowolng, niewywotang wojng i przesladowaniami.

Ze wzgledu na liczng obecnos¢ migrantow i uchodzcéw sytuacje w na-
szym kraju mozna okresli¢ jako naznaczong w coraz wiekszym stopniu réz-
nicg i wielokulturowoscia. Kategoria wielokulturowosci obejmuje zaréwno
przynaleznos¢ etniczng, jak i religijng, odnosi sie do wielosci i réznorodno-
$ci, uwzglednia reprezentacje rozmaitych spotecznosci; wskazuje na obec-
nos$¢é rdéznigcych sie do siebie wspdlnot w historii regionu, opisuje charak-
ter stosunkow spotecznych miedzy ich przedstawicielami i dotyczy takze
programoéw i projektéw stuzgcych promocji réznorodnosci kulturowej (zob.
Pasieka 2013, 132). To wazny aspekt rozwoju wspotczesnych spoteczenstw
i idea istotna pedagogicznie, uobecniajgca sie w celowych i planowych dzia-
taniach stuzacych miedzykulturowemu porozumieniu. Miedzykulturowos¢
moze by¢ tutaj definiowana jako

[...] ogodt wzajemnych wptywdw i oddziatywan jednostek i grup, instytucji, or-
ganizacji, stowarzyszen, zwigzkow, sprzyjajgcych takiemu rozwojowi cztowieka,
aby stawat sie on w petni sSwiadomym i twdérczym cztonkiem wspdlnoty rodzin-
nej, lokalnej, regionalnej, wyznaniowej, narodowej, kontynentalnej, kulturo-
wej, globalnej —planetarnej oraz byt zdolny do aktywnej samorealizacji wtasnej
niepowtarzalnej i trwatej tozsamosci i odrebnosci (Nikitorowicz 2005).

Pojecie ,, miedzykulturowos¢”, przy przyjeciu obecnosci warunkéw ro-
dzacej sie otwartosci na innego, zaktada obopdlne starania bycia razem,

2 https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/uchodzca;3990750.html — 12 11l 2023.
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pomimo rdznic, i realizacje wspdlnych zadan (Smoter 2020, 95). Duza czes¢
tak opisywanych dziatan ma obecnie miejsce w instytucjach edukacyjnych,
takich jak szkoty przyjmujace do siebie dzieci i mtodziez z doswiadczeniem
migracji lub uchodzstwa.

SZKOLNE SYTUACJE DYDAKTYCZNO-WYCHOWAWCZE
| ICH ELEMENTY

Instytucje szkolne budujg ramy dziatania dla oséb realizujgcych role nauczy-
cieli i ucznidéw, sktadajg sie z wielu warstw, a ich wielokulturowy kontekst,
tak, jak i inne konteksty, uwidacznia sie w wielu obszarach szkolnych aktyw-
nosci. Placowki edukacyjne sg miniaturg spoteczenstwa: odzwierciedlajg sie
w nich kluczowe dla zycia spotecznego procesy i relacje. S3 nimi rowniez mi-
gracje, uchodzstwo, wielokulturowosc¢ i zwigzane z nimi wyzwania.

Kluczowa role w odniesieniu do projektowania, organizowania i re-
alizacji procesu nauczania i uczenia sie w klasie petni analiza poszczegdl-
nych obecnych w nich komponentdow i ich wzajemnych relacji. W waskim
ujeciu jednostkg analizy moze stac sie sytuacja dydaktyczna lub wycho-
wawcza (dydaktyczno-wychowawcza). B. Hydzik okreslit jg jako wyodreb-
niong cze$¢ procesu ksztatcenia, zawierajgcg w sobie czynnosci nauczy-
cieli i uczniéw oraz warunki nauczania — uczenia sie, w ramach ktoérych
te czynnosci majg miejsce (Chydzik 1989). Bardziej szczegétowg definicje
wskazata A. Gurycka, dla ktorej sytuacja wychowawcza to: ,uktady rze-
czy, ludzi oraz zadan zwigzanych jednoscig miejsca i czasu, organizowane
w celu zrealizowania zatozonego projektu osobowosci wychowanka przez
wychowawce — rezysera tych sytuacji” (Gurycka 1979). Wymiary, dydak-
tyczny i wychowaweczy, s3 w praktyce trudne do oddzielenia, w zwigzku
z tym w dalszej czesci tekstu odwotywac sie bede do kategorii: sytuacja
dydaktyczno-wychowawcza.

Jak zatem przedstawiajg sie owe ,uktady rzeczy, ludzi oraz zadan” uje-
te w definicji tej sytuacji? Analizujgc je, mozna wskaza¢ na kategorie pod-
miotowe (ucznia, nauczycieli) i przedmiotowe (wsrdod ktérych wymienimy:
cele ksztatcenia, uzyskiwane rezultaty, srodki ksztatcenia, formy, metody,
tresci i warunki) (kukawska 1986). Kluczowg w tym wzgledzie okazuje sie
kategoria ucznia, taczaca sie z troskg o postrzeganie go jako osoby, ktorej
charakterystyki, potrzeby, mozliwosci, trudnosci i wysitki sg punktem wyj-
Scia do planowania dziatan dydaktyczno-wychowawczych.
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Kategorie sktadajgce sie na sytuacje dydaktyczno-wychowawczg uka-
zano na ponizszym rysunku (rys. 1):

Metody
ksztatcenia

Srodki
ksztatcenia

Tresci
ksztatcenia

Warunki

Formy
ksztatcenia

ksztatcenia

Efekty
ksztatcenia

Cele
ksztacenia

Rys. 1. Schemat sytuacji dydaktyczno-wychowawczej
z uwzglednieniem centralnej kategorii ucznia
(oprac. wtasne na podstawie: tukawska 1986)

Elementy sytuacji dydaktyczno-wychowawczej stanowig specyficzny
uktad kategorialny: sg wzajemnie ze sobg powigzane, oddziatujg na siebie
w ten sposdb, ze zmiana jednego elementu pocigga za sobg znaczgcg mo-
dyfikacje sytuacji jako catosci (tukawska 1986). Kazda kategoria posiada
takze wielokierunkowy potencjat rozwoju.

SYTUACJA DYDAKTYCZNO-WYCHOWAWCZA | JEJ ELEMENTY
Z WIELOKULTUROWOSCIA | WOJNA W TLE

Do podmiotowych elementéw sytuacji dydaktyczno-wychowawczej nale-
Z3 uczniowie i nauczyciele. Rozpoczne od opisu pierwszej z tych kategorii.
Najbardziej bazowe stownikowe pojecie ucznia okresla go po prostu jako
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osobe, ktdéra uczy sie w szkole3. R6znorodnosé uczniéw powinna by¢ punk-
tem wyjscia przy projektowaniu sytuacji dydaktyczno-wychowawczych:
wystepujace miedzy nimi odmiennosci wynikaé mogg z ich indywidualnych,
osobowych cech, ale i przynaleznos$ci do grupy mniejszo$ciowej: narodo-
wej, jezykowej, religijnej itp. Specyficzng w tym wzgledzie sytuacje maja
uczniowie i uczennice, ktorzy uciekli z kraju objetego dziataniami wojenny-
mi (Rafat-tuniewska 2022).

W kontekscie organizacji pracy z dzieémi z dos$wiadczeniem uchodz-
stwa kluczowe staje sie odniesienie do prawa os$wiatowego. Polski system
prawny daje mozliwos¢ powszechnego i nieodptatnego dostepu do ksztat-
cenia w placéwkach edukacyjnych kazdemu dziecku, ktére przebywa na
jego terenie, niezaleznie od jego narodowosci. W potowie roku 2022 w Pol-
sce przebywato okofo 800 tys. dzieci z Ukrainy znajdujacych sie w wieku
szkolnym (w polskich placéwkach liczba ta wynosita okoto 200 tys., z cze-
go okoto 40 tys. uczeszczato do przedszkoli, a 160 tys. — do szkét) (https://
edukacja.dziennik.pl). Dziatania edukacyjne podejmowane wobec tej grupy
s regulowane rozporzadzeniem Ministra Edukacji i Nauki z dnia 21 mar-
ca 2022 r. w sprawie organizacji ksztatcenia, wychowania i opieki dzieci
i mtodziezy bedacych obywatelami Ukrainy (Dz.U. poz. 645 z pdzniejszymi
zmianami). Okre$lono w nim m.in. kwestie prowadzenia oddziatéw przy-
gotowawczych, klasyfikacji ucznidow, mozliwosci modyfikacji programu wy-
chowawczo-profilaktycznego czy liczby ucznidw w oddziatach szkolnych
i przedszkolnych.

Istniejgce ramy organizacji wsparcia pedagogicznego to jeden z naj-
wazniejszych czynnikow. Kolejnym — nie do przecenienia — jest przyjrzenie
sie wyjsciowej sytuacji ucznidw i uczennic z doswiadczeniem uchodzstwa,
a takze diagnoza i obserwacja ich postepdéw i rozwoju kompetencyjnego
w klasie szkolnej. Na sytuacje uczniéw z zagranicy oddziatujg takie aspek-
ty jak: poziom znajomosci jezyka polskiego, odmiennosci funkcjonujgce
pomiedzy systemami edukacyjnymi w kraju pochodzenia i kraju tymcza-
sowego lub statego pobytu, status prawny ucznia/uczennicy oraz jego/
jej rodzica/rodzicow. To, co wydaje sie bardzo istotne, to uwarunkowania
o charakterze psychologicznym i rozwojowym (np. wspoétwystepujace dys-
funkcje i zaburzenia rozwojowe, ale i rdznice indywidualne: temperament
i osobowos¢ ucznia/uczennicy), odmiennosci o charakterze kulturowym

3 https://sjp.pwn.pl/slowniki/ucznia.html — 12 111 2023.
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(wartosci wyznawane przez ucznia/uczennice, w tym réznigce sie czesto
kulturowo postrzeganie samego procesu edukacji itp.), a takze indywidual-
ny przebieg procesu adaptacji kulturowej (zob. Biatek, Jarmuz, Osko 2015).
Wartymi uwagi stajg sie tutaj raporty z badan, tj. np. Jestesmy tutaj razem.
Uczniowie i uczennice z Ukrainy w polskich szkotach. Wyniki 4-miesieczne-
go monitoringu Amnesty International®, ukazujgce rzeczywiste wyzwania
zwigzane z adaptacjg i tworzeniem warunkdéw wspdlnej nauki dla dzieci bez
doswiadczenia uchodzczego i ucznidéw — migrantdéw przymusowych.

W kontekscie sytuacji uchodzstwa szczegdlnie istotne moze byé prze-
zywane poczucie szoku, a nawet traumy i ich rodzaj oraz gtebokos¢. Szok
kulturowy to zaburzenie funkcjonowania psychosomatycznego zwia-
zane z przedfuzajgcym sie kontaktem z odmienng kulturg. taczy sie on
z dostrzezeniem odmiennosci wtasnej i nowej kultury, ktéremu towarzy-
szy lek i dezorientacja wynikajgce z braku lub niepetnej wiedzy dotycza-
cej oczekiwan ptyngcych z nowego srodowiska kulturowego (co wigze sie
z niezrozumieniem pojawiajgcych sie sytuacji i trudnosciami z rozeznaniem
kodéw kulturowych). Doswiadczenie szoku moze by¢ przezywane jako na-
gte, przykre; moze ono niekorzystnie zmienia¢ obraz wtasny danej osoby,
ktéra go doswiadcza (Grzymata-Moszczyriska 1998). Z kolei zesp6t stresu
pourazowego (PTSD) wigze sie z obecnoscig epizodéw powtarzajgcego sie
przezywania na nowo przebytego urazu w natarczywych wspomnieniach
lub podczas snu. Symptomy tego rodzaju wystepujg na tle konsekwentnie
utrzymujgcego sie poczucia odretwienia emocjonalnego, w izolacji od in-
nych, braku — lub utrudnionych reakcji na otoczenie, utrzymujacej sie an-
hedonii i unikania aktywnosci, ktére mogg by¢ podobne do przezytego
urazu. Z tymi objawami wspoétwystepowaé mogg gwattowne napady le-
kowe, wybuchy paniki lub agresji, ktorych zrédtem sg bodzce generujgce
przezycie na nowo sytuacji urazowej. Towarzyszy¢ temu moze nadmierne
pobudzenie uktadu autonomicznego: wzmozony stan czuwania, odruch
orientacyjny, bezsennos¢, lek i depresja — u niektérych oséb mogg pojawic
sie rowniez mysli samobdjcze (Cebella, tucka 2007, 128-137). Opisane tu-
taj symptomy moga uwidoczni¢ sie u ucznidow i uczennic z do$wiadczeniem
uchodzstwa i z pewnoscig powinny by¢ uwzglednione w planowaniu pracy
dydaktyczno-wychowawczej.

* https://www.amnesty.org.pl/wp-content/uploads/2023/02/Jestesmy-tutaj-
razem.-Uczniowie-i-uczennice-z-Ukrainy-w-polskich-szkolach-2.pdf — 13 V 2023.
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Wstepng diagnozg, wsparciem i szeroko rozumiang organizacjg proce-
SU nauczania — uczenia sie zajmuje sie kadra pedagogiczna, przede wszyst-
kim nauczyciele. Stownikowa definicja tej kategorii opisuje ich jako osoby
uczgce innych przez przekazywanie wiadomosci (tresci), wprowadzajgce
w Swiat wartosci oraz ksztattujgce kompetencje i umiejetnosci — w tym te
odnoszace sie do procesu uczenia sie przez cate zycie (Banach 2004, 548).
Osoba petnigca funkcje nauczyciela powinna wyréznia¢ sie eksperckim
poziomem przygotowania do realizacji swoich zadan, a jej profesjonalizm
powinien wyrazaé sie w wymiarze merytorycznym: pedagogicznym, meto-
dycznym i szeroko ujmowanym: psychologicznym (ibidem). W tym wzgle-
dzie warto odnie$¢ sie do zagadnienia kompetencji nauczycielskich, m.in.
przedmiotowych, diagnostycznych, komunikacyjnych, a takze — co tutaj
szczegolnie wazne — kompetencji miedzykulturowych. Sktadajg sie na nie, za
A. V. Matveevem i R. G. Milterem: wiedza o danej kulturze i réznicach kultu-
rowych, osobista orientacja oznaczajgca zainteresowanie innymi kulturami,
nastawienie emocjonalne i empatia oraz umiejetnosci klarownego komuni-
kowania postawionych przed zespotem celéw, a takze ustalania wspdlnych
wartosci (2004, 105). To na nauczycielach spoczywa gtéwna odpowiedzial-
no$¢ za projektowanie, realizacje i ewaluacje poszczegdlnych etapdéw pro-
cesu ksztatcenia, z uwzglednieniem réznorodnych wtasciwosci ich ucznidw.

W zwigzku z tym pojawia sie pytanie o mozliwosci wsparcia tej gru-
py. Jakie zatem podmioty mogg ich wspiera¢ w pracy dydaktyczno-wycho-
wawczej w sytuacji kontaktu z uczniami i uczennicami z doswiadczeniem
uchodzstwa? Czes¢ zadan w niektérych szkotach mogta by¢ w tym wzgle-
dzie wspotdzielona z asystentem/asystentkg miedzykulturowg, osobg za-
trudniong w szkole w charakterze ,,pomocy nauczyciela”, postugujaca sie
jezykiem ucznidéw z doswiadczeniem uchodzstwa i rozumiejgcg kontekst
najblizszej im kultury, ktérej dziatania majg skupiac sie na budowaniu swe-
go rodzaju pomostu pomiedzy kulturg dziecka cudzoziemskiego a polska
kulturg i specyfikg polskiej szkoty (Kozakoszczak 2015). Inne muszg by¢
wykonywane w wiekszym stopniu samodzielnie, z nie zawsze mozliwym
wsparciem kolezenskim lub eksperckim.

Indywidualne charakterystyki uczniéw z doswiadczeniem uchodzstwa
postrzegane w kontek$cie wymagan szkolnych, konieczno$é wtasciwego
ich zrozumienia, sposobu postepowania, wdrozenia specjalistycznych od-
dziatywan moga stanowi¢ ogromne wyzwanie dla nauczycieli. Powodzenie
realizacji tych dziatan jest warunkowane jakoscig wspotpracy nauczyciel-
sko-uczniowskiej. Nauczyciele i uczniowie, pracujac ze sobg, majg szanse
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powiekszy¢ swoje zasoby kompetencyjne, a bazujgc na wtasnych doswiad-
czeniach, tworzy¢ wspodlnie nowe obszary waznych aktywnosci. | jedni,
i drudzy sg skomplikowani i wielowymiarowi, posiadajg odmienny zaséb
potrzeb, oczekiwan i mozliwosci dziatania w szkolnej przestrzeni. | jedni,
i drudzy mogg rowniez réznorodnie postrzegaé cele edukacyjne i osiggaé
zréznicowane rezultaty w odniesieniu do stawianych im wymagan.

Cele ksztatcenia sg zasadniczym wyznacznikiem dziatan nauczycieli —
warto zatem podjgé refleksje na temat ich charakteru i sposobdéw ich pro-
jektowania w odniesieniu do potrzeb uczniéw i uczennic z doswiadczeniem
uchodzstwa. Cele majg za zadanie ukazac zakres i charakter przeobrazen, ja-
kie majg dokonad sie w uczniu/uczennicy pod wptywem procesu ksztatcenia
(na ich tle uscislane sg cele nauczania konkretnego przedmiotu nauczania,
cele jednostki metodycznej i cele konkretnej lekcji). Przekonanie nauczy-
cielki/nauczyciela o priorytetowym znaczeniu tej kategorii staje sie jednym
z warunkéw skutecznosci i sprawnosci szkolnych dziatarn (Furmanek 2003).

Istnieje kilka podziatdw celdw: mozemy je réznicowaé np. na cele spo-
teczne i jednostkowe, a takze na cele: ogdlne, szczegdtowe i operacyjne (ibi-
dem). Podejmujac zadania edukacyjne, mamy nadzieje na uksztattowanie
u ucznidéw kompetencji umystowych, moralno-spotecznych, zawodowych,
pozadanych spotecznie postaw i takich cech, ktére odzwierciedlajac ztozo-
nos¢ i pluralistyczny charakter rzeczywistosci spotecznej, bedg stuzyé ota-
czajgcej zbiorowosci i umozliwia¢ indywidualny dobrostan uczniéw i uczen-
nic. Poza tymi ogdlnymi wskazaniami cele ksztatcenia powinny réwniez
odnosic sie do potrzeb i mozliwosci uczniowskich, zwtaszcza tych, ktorzy
nie sg w stanie sprostac na poczatku wymaganiom edukacyjnym realizowa-
nym w innym kraju. W odniesieniu do tych jednostek w polskim systemie
os$wiatowym mozliwa jest indywidualizacja celdw ksztatcenia. Wynika ona
przede wszystkim z czesto ograniczonych kompetencji rozumienia i postu-
giwania sie jezykiem polskim w mowie i w pismie. W tym kontekscie moz-
na przywofac przyktad celdw ksztatcenia projektowanych w odniesieniu do
nauki prowadzonej w oddziatach przygotowawczych otwieranych w wielu
polskich szkotach w 2022 roku. Pewnym wyzwaniem staje sie w nich jedno-
czesne respektowanie wymagan zgodnych z podstawg programowa ksztat-
cenia ogdlnego i dostosowanie ich do potrzeb rozwojowych i edukacyjnych
oraz mozliwosci psychofizycznych uczniéw®. Tworzone w tym wzgledzie

5 https://samorzad.pap.pl/kategoria/edukacja/mein-o-zasadach-organizacji-
oddzialow-przygotowawczych — 13 V 2023.



142 KATARZYNA SMOTER

cele ksztatcenia mogg i powinny odnosié sie do strefy najblizszego rozwoju
tych uczniéw. W kontekscie celéw operacyjnych pewnej modyfikacji moga
ulec bazowe elementy tej kategorii:

— opis sytuacji, w ktérej dane osiggniecie ucznidw bedzie prezento-
wane,

— opis opanowywanej kategorii, opis danego obiektu osiggniecia,

— opis konkretnych czynnosci, ktore uczen/uczennica powinien/powin-
na zrealizowac,

— wykorzystywane instrumenty (narzedzia), zaktadane przy tym ogra-
niczenia i warunki, w ktérych zachowanie lub postepowanie wycho-
wawcze bedzie sie przejawiac i bedzie uznane za osiggniete (zob.
Furmanek 2003, 464 za: Briggs, Wager 1992).

Projektowanie celdw przy uwzglednieniu indywidualnych cech uczniéw
i uczennic z dos$wiadczeniem uchodzstwa wymaga od nauczyciela kom-
pleksowych kompetencji diagnostycznych, relacyjnych, emocjonalnych
i kompetencji miedzykulturowych. Przemyslany dobér celéw oddziatuje na
pozostate elementy sytuacji dydaktyczno-wychowawczej i tgczy sie z osig-
ganymi rezultatami, definiowanymi zazwyczaj jako zréznicowany w odnie-
sieniu do poszczegdlnych uczniéw poziom osiggniecia celdow ksztatcenia
(kukawska 1986). W sytuacji dydaktyczno-wychowawczej mogg pojawic
sie efekty pozgdane i niepozgdane; te ostatnie mogg by¢ minimalizowane
dzieki dogtebniejszej kontroli i ocenie realizacji celéw ksztatcenia (ibidem).
Ich liczba moze sie zmniejsza¢ wraz ze wzrostem nauczycielskiej Swiado-
mosci zréznicowanych potrzeb i potencjatu uczniowskiego. W tym wzgle-
dzie warto miec tez na uwadze rezultaty, ktore bedg wynikaty z uczniow-
skich problemoéw adaptacyjnych dotyczacych rdznic kulturowych i zmiany
srodowiska edukacyjnego. Tak jak w przypadku celéow ksztatcenia, ocena
realnych do uzyskania rezultatéw procesu ksztatcenia moze nastreczaé
wielu trudno$ci. Oczekuje sie tutaj od nauczyciela pogtebionej znajomosci
ucznidéw i uczennic, ich potencjatu rozwojowego, kompetencji posiadanych
na danym etapie ksztatcenia oraz trudnosci przejawiajgcych sie podczas
uczenia sie i budowania relacji interpersonalnych.

Z przyjetymi w procesie ksztatcenia celami i zaktadanymi rezultatami
wigzg sie tresci ksztatcenia, definiowane jako odpowiednio uporzadkowa-
ny zaséb informacji i czynnosci, ktérych opanowanie ma umozliwi¢ badz
usprawnic¢ uksztattowanie stosunkéw jednostki z otaczajgcym jg Swiatem
(Okon 2007, 432). Ukazujg one funkcjonujagce w sSwiecie podobienstwa,
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roznice, homogenicznosc i istniejgce odrebnosci. Preambuta Ustawy o sys-
temie oswiaty ujmuje te kwestie nastepujgco:

[...] ksztatcenie i wychowanie stuzy rozwijaniu [...] poczucia odpowiedzialnosci,
mitoSci ojczyzny oraz poszanowania dla polskiego dziedzictwa kulturowego,
przy jednoczesnym otwarciu sie na wartosci kultur Europy i Swiata. Szkota win-
na zapewnic¢ kazdemu uczniowi warunki niezbedne do jego rozwoju, ma przy-
gotowacd go do wypetniania obowigzkow rodzinnych i obywatelskich w oparciu
o zasady solidarnosci, demokracji, tolerancji, sprawiedliwosci i wolnosci (Pre-
ambuta Ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty®.

Tresci powinny by¢ wybrane i uporzadkowane zgodnie z wymogami
zycia spotfecznego, kulturalnego czy zawodowego. Mogg one i powinny
kompleksowo uwzglednia¢ wspdtczesne problemy i wzywania spoteczno-
-polityczne, rowniez te zwigzane z wojng w Ukrainie, jej przyczynami i kon-
sekwencjami, odzwierciedlajgc to, co aktualnie istotne w otaczajacej jed-
nostki rzeczywistosci spoteczno-przyrodniczej (kukawska 1986, 13). Warto
zastanowic sie, w jakich obszarach mozliwa moze by¢ indywidualizacja tre-
$ci w odniesieniu do uczniéw z doswiadczeniem uchodzstwa? Mozemy tu-
taj odniesc¢ sie do réznicowania:

— zakresu materiatu nauczania — uczenia sie (z uwzglednieniem kwestii

przygotowania dla tych wychowankéw oferty zajeé pozalekcyjnych
i pozaszkolnych),

— nauczanych przedmiotéw (wyrézni¢ tutaj mozna réznicowanie tresci
z jego podziatem na tresci obowigzkowe i fakultatywne, budowanie
indywidualnych programoéw uwzgledniajgcych specjalne potrzeby
edukacyjne; moze sie tu réwniez pojawic¢ ksztatcenie organizowa-
ne w réznych ciggach — ksztatcenie wielopoziomowe i nauczanie
wielopoziomowe),

— organizacji materiatu nauczania (wsrdd jej przyktadédw mozna wyrdz-

ni¢ organizacje strukturalng, chronologiczng, funkcjonalng i przyczyno-
wo-skutkowg) (Sajdak 2005, 239).

W przypadku uczniéw i uczennic z doswiadczeniem uchodZstwa tre-

Sci ksztatcenia moga odbiegac od tych, ktérych naucza sie w tym samym

6 Zob. http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU19910950425 —
14V 2023.
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czasie ich rowiesnikéw (jak to sie dzieje np. w oddziatach przygotowaw-
czych, skupiajacych sie, poza przekazem najistotniejszych informacji i roz-
wijaniem kluczowych umiejetnosci, na ¢wiczeniu nowego — obcego jezyka).
Moga przyja¢ one forme zintegrowanego nauczania jezykowo-przedmio-
towego (CLIL) czy tez nauczania wigzgcego ksztatcenie jezykowe z naucza-
niem przedmiotéw szkolnych (zob. Bucko, Mikulska 2019).

Nastepny aspekt przedmiotowy sytuacji dydaktyczno-wychowawczej
to srodki ksztatcenia. Opisywane sg one jako przedmioty, ktére dostar-
Czajq uczniom i uczennicom bodzcow zmystowych, oddziatujgcych na ich
wzrok, stuch, dotyk itp. W swych zamierzeniach utatwia¢ powinny one za-
rowno bezposrednie, jak i posrednie poznawanie ztozonej rzeczywistosci
(Kupisiewicz 1988, 213). Innymi stowy, srodki dydaktyczne to przedmioty
materialne lub ich modelowe, obrazowe czy symboliczne zastepniki, ma-
jace usprawnic i utatwi¢ proces nauczania oraz uczenia sie ze wzgledu na
rozszerzenie mozliwosci poznania fragmentu rzeczywistosci, ktéry w mo-
mencie uczenia sie moze by¢ dla jednostki niedostepny (tukawska 1986,
12). Srodki dydaktyczne stuza realizacji kluczowej w dydaktyce szkolnej za-
sady poglgdowosci. Realizujgc swg ilustratywng role, mogg pozwoli¢ na de-
monstracje wygladu i funkcji wielu przedmiotdéw i zjawisk. Funkcja opera-
tywna Srodkéw dydaktycznych jest realizowana pod warunkiem, ze uczen/
uczennica moze nim w jaki$ sposéb manipulowac (Gajdzica 2003, 396).

Tak jak i pozostate elementy sytuacji dydaktyczno-wychowawczej, row-
niez i érodki dydaktyczne mogg i powinny ulega¢ dywersyfikacji. Srodki te
mogg by¢ wykorzystywane w gotowej formie przez kadre nauczycielska,
moga byc¢ takze przez nig konstruowane lub modyfikowane po to, aby do-
pasowac je do aktualnych potrzeb dzieci z doswiadczeniem uchodzstwa.
Podobnie jak w przypadku tresci ksztatcenia, powinny uwzgledniaé specy-
fike ich rodzimej kultury i poziom postugiwania sie przez podopiecznych je-
zykiem polskim. W zwigzku z tym podczas lekcji wykorzystywane mogg by¢
pomoce zaréwno audio, wizualne, jak i audiowizualne, tablice interaktyw-
ne, réznego rodzaju karty pracy, filmy, rysunki, schematy, ryciny i fotografie
(Praca z uczniem cudzoziemskim. Przewodnik dobrych praktyk dla dyrekto-
row, nauczycieli, pedagogow i psychologéw 2011). Ich adekwatne wykorzy-
stanie moze wspomdc proces uczenia sie jezyka polskiego, a takze utatwic
poznawanie kategorii i poje¢ jak najbardziej trafnie opisujgcych otaczajacy
ucznidw i uczennice polski kontekst kulturowy.

Nastepny rozwazany w tym artykule element sytuacji dydaktyczno-wy-
chowawczej to metoda ksztatcenia, czyli , wyprébowany i systematycznie
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stosowany ukfad czynnosci nauczycieli i ucznidw, realizowanych $wiadomie
w celu spowodowania zatozonych zmian w osobowosci uczniow” (Okor 1987,
267). Moze by¢ ona rozumiana rowniez jako wybrany sposdb pracy nauczy-
ciela (nauczycielki), odnoszacy sie do dobranego swiadomie i celowo zespotu
czynnosci, dajgcego mozliwo$é przyswojenia nowych informacji, umiejetnosci
i nawykéw oraz rozwijajgcy zdolnosci, poglady i zainteresowania podmiotu
(Urbanczyk 1973, 246). Klasyczny podziat metod rdznicuje je na cztery grupy:

— metody podajgce: asymilacji wiedzy (dzielone na pogadanke, dysku-
sje, wyktfad, prace z ksigzkg, opowiadanie czy opis),

— metody problemowe: samodzielnego dochodzenia do wiedzy (wsrdd
nich wymienia sie klasyczng metode problemowg, metode przypad-
kow, metode sytuacyjng, metode symulacyjng, gietde pomystow,
gry dydaktyczne czy mikronauczanie),

— metody waloryzacyjne (ktére sg réznicowane na metody impresyj-
ne — pokaz, ekspozycje — oraz metody ekspresyjne — drame czy sztu-
ke teatralng),

— metody praktyczne (czyli metody laboratoryjne, metody realizacji
zadan wytwdérczych oraz metody ¢wiczebne) (Okon 1987, 267).

Poza ujetym wczesniej klasycznym podziatem we wspdiczesnej dy-
daktyce podnosi sie czesto zagadnienie stosowania w praktyce edukacyj-
nej metod aktywizujacych. Sposréd nich Owczarska, Brudnik i Moszynska
(2011) opisuja ponad sto réznorodnych metod ukierunkowanych w strone
rozwijania aktywnosci uczniowskich i poszczegdlnych, kluczowych kom-
petencji, tj. praca w zespole, doskonalenie wiasnego procesu uczenia sie,
rozwigzywanie problemdéw, projektowanie i konstruowanie itp. Swiado-
mos¢ ich réznorodnosci, ich wtasciwy dobdr, dopasowywanie metod do
checi i mozliwosci ucznidw mogg realnie wspierac rozwijanie kompetencji
uczniowskich. Warta przywotania staje sie tutaj zasada elastycznosci me-
tod, ktéra w swoich zatozeniach powinna uwrazliwi¢ nauczyciela/nauczy-
cielke na kwestie modyfikacji metody w zaleznosci od potrzeb toczacej sie
swym torem sytuacji dydaktyczno-wychowawczej (Sajdak 2004, 186). Po-
szukujgc w tym miejscu egzemplifikacji metod dedykowanych wychowan-
kom z doswiadczeniem uchodzstwa, mozna tu wymieni¢ np. metode JES—
PL, rozwijajaca szeroko rozumiane kompetencje jezykowe i komunikacyjne
(Klasa pierwsza, http://fundacjareja.eu/klasa-pierwsza/).

W niektdérych opracowaniach metodycznych odnalezé mozemy opis
metodyki pracy z wielokulturowa grupa, wymagajgca wykorzystania
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alternatywnych wobec powszechnie uzywanych nie tylko metod, ale i form
pracy. Przywotane tutaj pojecie moze by¢ uszczegdtawiane jako: uktad wa-
runkéw zewnetrznych (o charakterze osobowym i rzeczowym) oddziatuja-
cych na przebieg i wtasciwosci procesu nauczania — uczenia sie. Ze wzgledu
na wymienione nizej aspekty mozemy wyrdzniac rézne formy pracy dydak-
tycznej. Wtasciwosciami tymi mogg staé sie:

— liczba i dobdr ucznidw i nauczycieli — w tym wzgledzie wyrdzniamy
prace indywidualng — jednostkowg, prace zbiorowa lub zespotowa
(grupowsy); w kontekscie zas doboru ucznidow mozemy odnosi¢ sie
do pracy dydaktycznej rownym frontem, pracy zréznicowanej i na-
uczaniu wzajemnym — uczniowskim;

— czas i miejsce ich pracy nad realizacjg celdw i zadan ksztatcenia
(wsréd nich mozemy wskazaé na zajecia szkolne — w tym typowe za-
jecia klasowo-lekcyjne, laboratoryjne, warsztatowe i $wietlicowe);

— uwzgledniajgc czas jako kryterium typologiczne — wyrdznimy zajecia
szkolne (lekcyjne i pozalekcyjne) oraz pozaszkolne;

— odnoszac sie z kolei do sposobu porzgdkowania tresci ksztatcenia, wy-
mienimy zajecia zintegrowane i przedmiotowe (Kedzierska 2003, 1161).

Zagadnienie form organizacji pracy na lekcji bedzie dotyczy¢ aspektu
moderowania procesu ksztatcenia, ktéry — podobnie jak inne elementy
sytuacji dydaktyczno-wychowawczej — moze ulegaé przeobrazeniom w za-
leznosci od jej typu. Formy dobierane do pracy z grupg, w ktdrej znajduja
sie uczniowie i uczennice z doswiadczeniem uchodzstwa, moga nieco réz-
ni¢ sie od tych wykorzystywanych w zespotach klasowych, w ktérych tych
dzieci nie ma. Tg forma stajg sie mniej lub bardziej liczne osobowo oddzia-
ty powitalne. Ze wzgledu na specyfike pracy z dzie¢mi z doswiadczeniem
uchodzstwa konieczna bywa (jesli to mozliwe) organizacja zaje¢ o charak-
terze czesciowo indywidualnym, w ktérych toku uczen/uczennica realizu-
je —samodzielnie lub korzystajgc z pomocy nauczyciela — podjete przez sie-
bie lub postawione przed nim/nig zadania. Niewatpliwg zaletg tego typu
zaje¢ jest mozliwos¢ doboru tresci ksztatcenia, dostosowania czynnosci
wykonawczych nauczyciela oraz tempa pracy do witasciwosci osobowych
ucznia lub uczennicy (Kedzierska 2003, 1161).

Ostatnim, cho¢ wcale nie mniej waznym, elementem sg warunki ze-
wnetrzne, w jakich realizowany jest proces nauczania — uczenia sie. Na
poczatku warto odnies¢ sie do samej przestrzeni szkoty, ktéra moze sta-
wacé sie waznym elementem oddziatujgcym na przebieg i osiggane przez
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ucznidw i uczennice wyniki uczenia sie (tukawska 1986, 13). Cytowana
autorka zwraca uwage na charakterystyczne elementy fizyczne i aspekty
przestrzenne, ktdrych specyfika moze sprzyjaé lub utrudniaé pojawienie sie
pozytywnych rezultatéw w procesie uczenia sie (kukawska 1986, 13). Nale-
zy tutaj m.in. wyglad i wyposazenie sal dydaktycznych (czy jest przyjazny,
czy nie przestrasza uczniéw, czy jest cho¢ troche podobny do tego, ktéry
opuscili, uciekajgc z objetego wojng kraju? Czy obecne w sali przedmioty
i sprzety sg dostosowane do potrzeb uczniowskich?).

Podnoszac aspekt czynnikéw materialnych, nie wolno jednak zapo-
minaé¢ o tym, co moze by¢ okreslane jako klimat lub atmosfera kreowa-
na w placéwce edukacyjnej przez osoby do niej uczeszczajgce i te organi-
Zujace proces nauczania — uczenia sie. Kluczem staje sie tutaj tworzenie
pozytywnej atmosfery wychowawczej, zapewniajacej uczniom i uczenni-
com wysokie poczucie bezpieczenstwa, Swiadomos$¢ bycia przyjetym, za-
akceptowanym i zrozumianym. Nie mozemy zapominac tez o warunkach
wewnetrznych — przezywanych trudnosciach emocjonalnych: lekach i nie-
pokojach uczniowskich, ktére mogg wynika¢ z traumy zwigzanej z pozosta-
wieniem w okupowanym kraju cztonkdéw rodziny i przyjaciot, przezywang
zatobg za tymi, ktérych sie stracito, odczuwanym strachem o bezpieczen-
stwo bliskich, tesknotg, smutkiem i zalem za utracong matg ojczyzng, moz-
liwoscig nieograniczonego moéwienia w swoim jezyku i byciu na tym jezyko-
wym poziomie zrozumianym. W tym wzgledzie wysitki nauczycieli i innych
pracownikow szkoty beda wigzane z troska o zapewnienie bezpiecznego
miejsca do wyrazania czesto trudnych emoc;ji, a takze tworzenia w szkole
sytuacji umozliwiajacych przezywanie radosci, wspdlnej zabawy, wzmac-
niania poczucia solidarnosci.

Na koniec warto odniesc¢ sie réwniez do kwestii otwartosci szkoty, pozo-
stajgcej w mniej lub bardziej warto$ciowych edukacyjnie stosunkach z szer-
szym srodowiskiem spotecznym i podmiotami srodowiska lokalnego. W kon-
tekscie wspierania uczniéw i uczennic z doswiadczeniem uchodzstwa istotni
stajg sie przedstawiciele organizacji pozarzagdowych i inne podmioty realnie
oddziatujgce na szkolne i pozaszkolne sposoby funkcjonowania tych dzieci.

ZAKONCZENIE

Szanse na wykorzystanie wielokulturowego potencjatu szkét i klas rosng,
jesli nauczycielka/nauczyciel, uzyskujgc systemowe wsparcie, pielegnuje
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w sobie otwartos¢ i gotowos¢ do rozwijania kompetencji miedzykulturo-
wych oraz poszukiwania i korzystania z bogactwa oferty sposobdéw orga-
nizacji procesu ksztafcenia, palety metod, tresci, srodkéw czy form. Bez
watpienia ,wszystkie wymienione elementy powinny by¢ podporzadko-
wane podmiotowi uczenia sie” (Sajdak 2008, 240), a ich subiektywny, kry-
tyczny i wynikajgcy z zaangazowania nauczycielskiego dobdr powinien na
pierwszym miejscu uwzgledniaé indywidualne potrzeby i mozliwosci dzieci.
W tym wzgledzie dziatanie nauczyciela powinno oznaczac praktyke, ktéra
jest jednocze$nie pragmatyczna, strategiczna, ale i autorefleksyjna: czer-
pigca z towarzyszgcych tym sytuacjom kategoriom innosci, réznicy i rézno-
rodnosci (Smoter 2020). Proces ten rzecz jasna rodzi rozmaite wyzwania,
opisane m.in. w raporcie Razem w klasie. Dzieci z Ukrainy w polskich szko-
tach’. Wskazywane przez nauczycieli pracujacych z uczniami i uczennicami
z Ukrainy kwestie problemowe zwigzane z budowaniem wielokulturowe;j
szkoty (a wiec i majgcych w nich miejsce sytuacji dydaktyczno-wychowaw-
czych) dotyczyty m.in. zagadnien zwigzanych z komunikacjg, trudnosci
z wyznaczaniem ukraifdskim uczniom celdw edukacyjnych, ich ocenianiem
i klasyfikowaniem czy wzmacnianiem ich zaangazowania w proces uczenia
sie i odpowiedzialno$ci za niego. Jednoczesnie podkreslié nalezy potencjat
kadry nauczycielskiej i zasoby szkoty, ktére w wielu sytuacjach sg i byty
wykorzystywane w stu procentach. Budzi to szacunek i podziw, ktéry po-
winien by¢ doceniany i realnie wspierany, rowniez systemowo. Ostatnie
lata pokazaty dobitnie, ze stawanie sie nauczycielem to konfrontowanie sie
z niespodziewanymi, rodzgcymi ztozone wyzwania okolicznosciami, takimi
jak pandemia koronawirusa czy konflikt zbrojny generowany agresjg Ros;ji.
Budowanie szkolnych, wielokulturowych sytuacji dydaktyczno-wychowaw-
czych moze w tym wzgledzie umozliwiaé proces transformatywnego ucze-
nia sie nauczycieli i nauczycielek, stuzgcego modyfikacji dotychczasowych
ram odniesienia w strone wiekszej otwartosci, inkluzywno$ci, wspierania
refleksyjnosci i emocjonalnego potencjatu do zmiany.

BIBLIOGRAFIA

Banach, C. 2004. Nauczyciel. W: Encyklopedia pedagogiczna. Tom Ill, M-O, Warszawa.
Briggs, L. J., Wager, W. W. 1992. Zasady projektowania dydaktycznego, Warszawa.

7 https://tiny.pl/wppmw — 12 V 2023.


https://tiny.pl/wppmw

UCZNIOWIE Z DOSWIADCZENIEM UCHODZCZYM A SZKOLNE SYTUACIE... 149

Brudnik, E., Moszynska, A., Owczarska, B. 2011. Ja i méj uczen pracujemy aktywnie. Przewod-
nik po metodach aktywizujgcych, Kielce.

Bucko, D., Mikulska, A. 2019. Dostosowanie wymagan edukacyjnych do potrzeb uczniéw z do-
Swiadczeniem migracji. Propozycja programu nauczania dla oddziatu przygotowawczego,
jows.pl, http://jows.pl/artykuly/dostosowanie-wymagan-edukacyjnych-do-potrzeb-ucznio
w-z-doswiadczeniem-migracji-propozycja-p — 19 XIl 2022.

Cebella, A., tucka, I. 2007. Zespdt stresu pourazowego — rozumienie i leczenie, Via Medica, 3(4).

Chetkowski, B. 2010. Nauczycielskie perypetie. O wojnie wszystkich ze wszystkimi. Gdansk.

Dudzikowa, M., Jaskulska, S. 2016. Twierdza. Szkota w metaforze militarnej. Co w zamian?,
Warszawa.

Furmanek, W. 2003. Cele ksztatcenia. W: T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku,
t. I, A—F, Warszawa.

Gajdzica, Z. 2003. Srodki dydaktyczne w ksztafceniu specjalnym. W: T. Pilch (red.), Encyklope-
dia pedagogiczna XXI wieku, t. VI, Su—U, Warszawa.

Grzymata-Moszczynska, H. 1998. Sytuacja uchodZcow w literaturze psychologicznej. W: H.
Grzymata-Moszczynska, E. Nowicka (red.), Goscie i gospodarze. Problemy adaptacji kultu-
rowej w obozach dla uchodZcéw oraz otaczajgcych je spotecznosciach lokalnych, Krakdw.

Gurycka, A. 1979. Struktura i dynamika procesu wychowawczego. Analiza psychologiczna,
Warszawa.

Hydzik, B. 1989. Sytuacje dydaktyczne a aktywizacja studentow, Warszawa.

llu ucznidéw z Ukrainy uczy sie w polskich szkotach, edukacja.dziennik.pl, https://edukacja.
dziennik.pl — 19 XII 2022.

Amnesty International. 2023. Jestesmy tutaj razem. Uczniowie i uczennice z Ukrainy w polskich
szkotach. Wyniki 4-miesiecznego monitoringu Amnesty International, https://www.amne-
sty.org.pl/wp-content/uploads/2023/02/Jestesmy-tutaj-razem.-Uczniowie-i-uczennice-z-
Ukrainy-w-polskich-szkolach-2.pdf — 19 1 2023.

Kedzierska, J. 2003. Formy organizacyjne ksztatcenia. W: T. Pilch (red.), Encyklopedia pedago-
giczna XXI wieku, t. I, A—F, Warszawa.

Klasa pierwsza, fundacjareja.eu, http://fundacjareja.eu/klasa-pierwsza — 19 XIl 2022.

Kupisiewicz, C. 1988. Podstawy dydaktyki ogdlnej, Warszawa.

Matveev, A. V., Milter, R. G. 2004. The Value of Intercultural Competence for Perfor-
mance of Multicultural Teams, Team Performance Management, 10(5/6), https://doi.
org/10.1108/13527590410556827.

Okon, W. 1987. Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, Warszawa.

Okon, W. 2007. Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa.

Pasieka, A. 2013. Wielokulturowos¢ po polsku o polityce wielokulturowosci jako mechanizmie
umacniania polskosci, Kultura i Spoteczeristwo, 3, 129-155, https://doi.org/10.2478/kultu-
ra-2013-0026.

Podstawa programowa klas I-1ll, podstawaprogramowa.pl, https://podstawaprogramowa.pl/
Szkola-podstawowa-I-11l — 19 XII 2022.

Praca z uczniem cudzoziemskim. Przewodnik dobrych praktyk dla dyrektoréw, nauczycieli,
pedagogdw i psychologdéw, www.comenius.org.pl, Warszawa 2011, http://www.comenius.
org.pl/sites/comenius/files/upload/u6/praktyki-wersja-druk-pop.pdf — 19 XIl 2022.

Preambuta Ustawy z dnia 7 wrzes$nia 1991 r. o systemie os$wiaty, http://prawo.sejm.gov.pl/
isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU19910950425 — 19 XII 2022.

Rafat-tuniewska, J. 2022. Zrdznicowane potrzeby edukacyjne uczniow z Ukrainy w polskiej
szkole. Jak na nie odpowiadac?, Warszawa, https://www.ore.edu.pl/2022/05/zroznicow-
ane-potrzeby-edukacyjne-uczniow-z-ukrainy-jak-na-nie-odpowiadac/ — 19 1 2023.


http://jows.pl/artykuly/dostosowanie-wymagan-edukacyjnych-do-potrzeb-uczniow-z-doswiadczeniem-migracji-propozycja-p
http://jows.pl/artykuly/dostosowanie-wymagan-edukacyjnych-do-potrzeb-uczniow-z-doswiadczeniem-migracji-propozycja-p
https://edukacja.dziennik.pl
https://edukacja.dziennik.pl
https://www.amnesty.org.pl/wp-content/uploads/2023/02/Jestesmy-tutaj-razem.-Uczniowie-i-uczennice-z-Ukrainy-w-polskich-szkolach-2.pdf
https://www.amnesty.org.pl/wp-content/uploads/2023/02/Jestesmy-tutaj-razem.-Uczniowie-i-uczennice-z-Ukrainy-w-polskich-szkolach-2.pdf
https://www.amnesty.org.pl/wp-content/uploads/2023/02/Jestesmy-tutaj-razem.-Uczniowie-i-uczennice-z-Ukrainy-w-polskich-szkolach-2.pdf
http://fundacjareja.eu/klasa-pierwsza
https://doi.org/10.1108/13527590410556827
https://doi.org/10.1108/13527590410556827
https://doi.org/10.2478/kultura-2013-0026
https://doi.org/10.2478/kultura-2013-0026
https://podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-I-III
https://podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-I-III
http://www.comenius.org.pl/sites/comenius/files/upload/u6/praktyki-wersja-druk-pop.pdf
http://www.comenius.org.pl/sites/comenius/files/upload/u6/praktyki-wersja-druk-pop.pdf
http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU19910950425
http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU19910950425
https://www.ore.edu.pl/2022/05/zroznicowane-potrzeby-edukacyjne-uczniow-z-ukrainy-jak-na-nie-odpowiadac/
https://www.ore.edu.pl/2022/05/zroznicowane-potrzeby-edukacyjne-uczniow-z-ukrainy-jak-na-nie-odpowiadac/

150 KATARZYNA SMOTER

Razem w klasie. Dzieci z Ukrainy w polskich szkotach. Raport z badania, https://tiny.pl/
wppmw — 19 XII 2022.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 23 sierpnia 2017 r. w sprawie ksztatce-
nia osoéb niebedacych obywatelami polskimi oraz oséb bedgcych obywatelami polski-
mi, ktdre pobieraty nauke w szkotach funkcjonujgcych w systemach oswiaty innych
panstw (Dz.U. 2017 r. poz. 1655), https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=W-
DU20170001655 — 19 XII 2022.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 21 marca 2022 r. w sprawie organizacji ksztat-
cenia, wychowania i opieki dzieci i mtodziezy bedacych obywatelami Ukrainy (Dz.U. 2022 r.
poz. 645), https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20220000645 — 19 XII
2022.

Sajdak, A. 2004. Metoda nauczania. W: T. Pilch (red.) Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t.
I, Warszawa.

Sajdak, A. 2008. Edukacja kreatywna, Krakow.

Sielatycki, M. 2007. Program edukacyjny ,Warszawa réznorodna”. Komponent ,Edukacja ob-
cokrajowcow w Warszawie”, Meritum, 2/3(6), http://meritum.mscdn.pl/meritum/index.
php?a=5400&id=119 — 14 |1l 2019.

Smoter, K. 2020. Przygotowanie studentek i studentow pedagogiki przedszkolnej i wczesnosz-
kolnej do pracy z dzie¢mi z doswiadczeniem uchodzstwa i migracji, Krakdw.

W polskiej szkole, fundacjareja.eu, http://fundacjareja.eu/w-polskiej-szkole/ — 19 XII 2022.

STUDENTS WITH REFUGEE EXPERIENCE
AND SCHOOL TEACHING AND LEARNING SITUATIONS

Abstract: The situation of the war in Ukraine has significantly changed the im-
age of Polish education. Shortly after the outbreak of this armed conflict, a large
group of people experiencing the effects of refugees appeared in our country,
and among them — children and adolescents subject to compulsory education.
The appearance of these pupils and students was associated with the need for
a significant reorganization of the teaching-learning process. Currently, it is be-
coming significant to think about how the presence of war refugees can change
the course of school teaching-learning situations. These situations have a multi-
directional potential for development, risky, ambiguous character; they are
a construct composed of nine interacting elements (students, teacher, goals,
results, content, didactic means and methods, forms and conditions of work)
(tukawska 1986). The object of this article is to show the description of these
categories, known from the pedagogical literature, enriched by the multicultural
context, marked by the situation of war, and the needs of students with refugee
experience. What becomes crucial here is the reflection on the importance of
committed and responsible construction of didactic and educational situations
with concern for the subjective participation of all learners in them.

Keywords: school, education, refugee minors
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