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Kapital kulturowy a konceptualizacja tekstéw medialnych
przez uczniéw szkét srednich

Temat niniejszego opracowania wyznaczaja dwa pojecia: tekst medialny i kapitat
kulturowy. Oba znajduja zastosowanie w projekcie badawczym, ktérego wstepne za-
lozenia przedstawiam ponizej. Z uwagi na wezesny etap analiz dane liczbowe oraz
ich interpretacja s niepelne, pozwalaja jednak na wstepng weryfikacje zatozeni i py-
tant badawczych.

Material badawczy stanowia prace pisemne, ktére powstawaly w latach 2013-
2020 w ramach zleconej przez wladze powiatu kwidzynskiego diagnozy umiejetno-
$ci matematycznych i polonistycznych wybranej grupy uczniéw. Za kazdym razem
w pomiarach uczestniczyli uczniowie okoto 20 klas pierwszych szkét ponadgimna-
zjalnych (liceéw i technikédw)'. W trakcie o$miu edycji badan zgromadzono okoto
czterech tysigcy prac, stanowigcych podstawe analiz.

Podstawowym celem bylo wyznaczenie poziomu kompetencji (jezykowych,
tekstotwdrezych, okazjonalnie takze medialnych) jednego rocznika uczniéw we
wszystkich szkotach powiatu. Odbiorcami sporzadzanych corocznie raportéw byl
uczniowie, nauczyciele oraz przedstawiciele organu prowadzacego, wprowadzajacy
zmiany w lokalnym systemie edukacji’.

Monitoring kompetencji jezykowych skladal si¢ zawsze z dwoch czesei:

1. testu sprawnosci jezykowych, ktdrego celem bylo sprawdzenie sprawnosci
postugiwania si¢ jezykiem — znajomosci wybranych $rodkéw jezykowych
i przeprowadzania rozmaitych operacji na tworzywie jezykowym?;

2. dluzszej wypowiedzi pisemnej (tekst argumentacyjny), ktérej celem bylo
sprawdzenie, W jakjm stopniu uczniowie opanowali umiejc;tnos’c’ tworzenia

1 Por. M. Piotrowski, Monitoring kompetencji szkolnych w srodowisku lokalnym. Wyzwania, ,Studia
z Teorii Wychowania’, nr 2,2017,s. 91-112.

2 Badania byly ograniczone do jednego lokalnego $rodowiska. Mozna je zatem traktowad jako swoiste
studium przypadku. Chociaz — jak twierdzi M. Piotrowski — w uwagi na fake, iz niemal polowa
uczniéw w szkolach ponadgimnazjalnych wybranego powiatu koriczyta szkoly podstawowe oraz
gimnazja w gminach nicobjetych lokalnymi reformami, prezentowane rezultaty mozna interpretowaé
réwniez jako prébe oceny aktualnego systemu edukacji w catym kraju (Ibidem, s. 92).

3 Por. M. Trysitiska, Ksztatcenie jezykowe a kompetencje tekstotwdrcze — raport z badan, ,Didaktické
Studie: Nové vyzvy didaktiky ¢eského jazyka’, nr 1, 2020, s. 113-133.
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dluzszego tekstu argumentacyjnego (rozprawki) zgodnego z zadanym tema-
tem®.

W projektowanych badaniach materiat ograniczam do tekstéw argumentacyj-
nych, pomijam za$ cz¢$¢ testowa monitoringu. Uznaje bowiem, ze tekst uczniowski
pisany mozna uznaé za doskonale narzedzie diagnostyczne — poczawszy od pro-
stych form ¢wiczonych na wezesnych etapach edukacyjnych (wszelkie typy opisu,
charakterystyka, opowiadanie), a skoficzywszy na trudniejszej znacznie rozprawce
i najtrudniejszym w realizacji eseju. Analiza tzw. wypracowan pozwala na jedno-
czesne okreslenie poziomu wielu réznych kompetencji / sprawnosci, ktére powinny
by¢ rozwijane w trakcie wielu lat szkolnej edukacji. W zwiazku z tym — mimo ze
celem badania nie bylo badanie sposobéw konceptualizacji tekstéw kultury, w tym
tekstéw medialnych, ani badanie poziomu kapitatu kulturowego — zebrany materiat
badawczy moze mie¢ warto$¢ dodatkows, poniewaz efektem niejako dodatkowym
jest mozliwo$¢ pozyskania danych pozwalajacych migdzy innymi okresli¢ kapitat
kulturowy oraz sposéb konceptualizacji® tekstéw medialnych w kontekscie kompe-
tengji kulturowej, a weziej — medialne;j.

Zachowanie jednolitej formuly badania przez wszystkie lata w odniesieniu do
réznych rocznikéw uczniéw pozwala na usrednianie wynikéw badan i traktowa-
nie calo$ciowo tego obszernego materiatu badawczego. Nalezy takze zaznaczy¢, ze
wszystkie badane roczniki realizowaly t¢ sama podstawe programowg®, zdawaly eg-
zamin gimnazjalny wedlug jednolitej formuty obowiazujacej od 2012 roku do 2019
roku” i przygotowywaly si¢ do egzaminu maturalnego obowiazujacego od 2015
roku®. Powyzsze przestanki pozwalaja na uznanie tej obszernej bazy tekstow za jed-
nolity material badawczy. W zwiazku z tym, myslac o rozprawkach jako narz¢dziu
diagnostycznym, szukam miejsc wspSlnych dla wszystkich tekstéw powstatych w la-
tach 2013-2020.

Diagnoz¢ ograniczam do wskazania tych elementéw uczniowskich rozprawek,
ktére moga by¢ pomocne w rekonstruowaniu kapitatu kulturowego mlodziezy, ze

4 Teksty powstawaly w warunkach szkolnych; na napisanie tekstu uczniowie mieli ok. 45 minut (cale
badanie trwato 90 min); uczniowie nie znali wezesniej tematu, totez nie mogli si¢ do niego przygotowac.

5 Piszac o konceptualizacji, mam na mysli okreslong metode postgpowania badawczego, wywodzaca
si¢ z nauk kognitywnych. Zalezy mi na odtworzeniu sposobu konstruowania tresci pojeciowych (tu
zwigzanych z rozumieniem tekstu medialnego), w keérych uwidocznia si¢ ogélna wiedza piszacych
o otaczajacym ich $wiccie.

6 Podstawa programowa z komentarzami. Tom 2. Jezyk polski. Szkota podstawowa, gimnazjum, liceum,
http://www.bc.ore.edu.pl/dlibra/doccontent?id=232 [dostep: 10 kwictnia 2022].

7 Informator o egzaminie gimnazjalnym od roku 2011/2012, Warszawa 2010, hteps://cke.gov.pl/images/
files/Gimnazjum_2011_2012/Informator_G1.pdf [dostep: 10 kwietnia 2022].

8  Informator o egzaminie maturalnym od roku 2014/2015, Warszawa 2013, https://cke.gov.pl/images/_
EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Informatory/2015/Jezyk-polski.pdf [dostep: 10 kwietnia
2022].
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szczegdlnym uwzglednieniem poziomu kompetencji medialnych, mozliwego do

wyznaczenia poprzez odkrycie sposobu konceptualizowania tekstéw medialnych.

Na poczatek przyjmuje cztery zalozenia:

1. Pisany tekst uczniowski jest doskonatym narz¢dziem diagnostycznym;

2. Pisany tekst uczniowski moze by¢ narzedziem pozwalajacym na weryfikacje
poziomu kapitatu kulturowego uczniéw;

3. Pisany tekst uczniowski pozwala stwierdzi¢, w jaki sposéb uczniowie kon-
ceptualizujg rézne teksty kultury, w tym teksty medialne;

4. Sposéb konceptualizowania tekstéw medialnych pozwala okresli¢ poziom
kompetencji medialnych (tu ograniczonych do kompetencji odbiorczych).

Kapitat kulturowy

Pojecie kapitatu kulturowego wywodzi si¢ z klasycznej socjologii i — jak pokazujg

badania — jest istotne dla wielu dyscyplin naukowych i wielu obszaréw zycia czto-

wicka, w tym dla uczestnictwa jednostki w procesie edukacji’. Zdaniem P. Bour-

dieu'’ dziedziczony kapitat kulturowy jest gtéwna przyczyna nieréwnosci edukacyj-

nych''. W zwiazku z tym nalezy zauwazy¢, jak wazna rol¢ moze / powinna odegra¢

szkota, aby owe nieréwnosci wyeliminowad. Rodzice bowiem w procesie pierwotnej

socjalizacji moga dziecku przekazaé tyle kapitatu, ile sami posiadaja'2.

10
11

12

Nalezy takze zwrdci¢ uwage na role kapitalu spolecznego tkwigcego w rodzinie, odpowiedzialnego
za (nic)powodzenia szkolne. ,Posiadanie tego kapitatu umozliwia dostgp do innych form kapitatu
— kulturowego i ckonomicznego. Warunkiem jest posiadanie chociazby minimalnych zasobéw tego
kapitalu” (M. Radota, Kapital spoleczny a osiggniecia szkolne ucznia, ,Studia Edukacyjne’, nr 27,
2013, 5. 145).

Za: ibidem, s. 148.

Warto w tym miejscu odwolaé si¢ takze do teorii dwdch kodéw B. Bernsteina, keéry obserwowat
nieréwnosci spoleczne wynikajace z postugiwania si¢ kodem ograniczonym w sytuacjach wymagajacych
kodu rozwini¢tego (B. Bernstein, Socjolingwistyczne ujecie procesu socjalizacji: wwagi dotyczqce
podatnosci na oddzialywania szkoly, tam. Z. Babska, [w:] Badania nad rozwojem jezyka dziecka. Wybdr
tekstéw, red. G. W. Shugar, M. Smoczyniska, Paristwowe Wydawnictwa Naukowe, Warszawa 1980, s.
557-596; B. Bernstein, Odtwarzanie kultury, tham. Z. Bokszanski, A. Piotrowski, oprac. A. Piotrowski,
Panistwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1990).

M. Radota, Kapizal spoteczny..., s. 153.
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Jednoczesnie nalezy zwrdci¢ uwage, ze od wielu lat szkole obarcza si¢ wina za
utrwalanie podzialéw. W latach 90. XX w. Z. Kwiecinski twierdzil, ze szkota:

(...) naznacza wielu pigtnem nieudacznictwa tylko dlatego, ze urodzili si¢ posrédd nedzy kul-
turowej, masowo uczy skutecznie bezradnosci i czyni swe produkty ludZmi wyobcowanymi

wobec rzeczywistosci (...) "™,

Zdaje sig, ze stan ten nie ulegt poprawie w XXI w. Zdaniem R. Dolaty:

Cho¢ w wymiarze obicktywnym poziom nieréwnosci edukacyjnych jest w naszym kraju prze-

cietny, to towarzyszy mu rekordowo mocne przekonanie, ze réwno$¢ szans edukacyjnych
4

w Polsce jest iluzoryczna'
Jest to szczegdlnie widoczne w wynikach egzaminéw zewnetrznych'. Dzieje si¢

1

tak, mimo ze ,Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego™® wyraznie kladzie na-

cisk na rozwijanie kapitatu kulturowego juz od najnizszych etapéw ksztalcenia'’:

W procesie ksztalcenia ogélnego szkota ksztaltuje u uczniéw postawy sprzyjajace ich dalsze-
mu rozwojowi indywidualnemu i spolecznemu'®, takie jak: uczciwos¢, wiarygodnoéé, odpo-

13 Z.Kwieciriski, Szkofa czy demokracja, ,Edukacja’, nr 2, 1992, s. 7, za: M. Radota, Kapizat spoleczny..., s.
148.

14 R.Dolata, Szkota — segregacje — nierdwnosci, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2008.

15 Egzaminy zewngtrzne pozwalaja zweryfikowaé poziom kapitatu kulturowego ucznidw, zaréwno
z przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych, jak i humanistycznych, przy czym réznice
w przypadku tych drugich sg wigksze. Obserwacje te potwierdzaja badania prowadzone w szkotach
powiatu kwidzyniskiego. Marek Piotrowski zauwaza, ze ,Poréwnujac (...) rezultaty egzamindéw z jezyka
polskiego uzyskane przez uczniéw pochodzacych z réznych srodowisk, w wickszym stopniu wyznaczy¢
mozemy réznice w standardzie zycia w sferze intelektualnej niz zrdznicowanie jakosci edukacji”
Mowa o wskaznikach jakosci zycia w wymiarze cywilizacyjnym okreslonych na podstawie: poziomu
wyksztalcenia, posiadania nowoczesnych urzadzen komunikacyjnych i umiej¢tnosci postugiwania si¢
nimi, czynnej znajomosci jezykéw obcych itd. Poréwnanie EWD (tu rozumianej jako Egzaminacyjna
Warto$¢ Dodana) pozwala stwierdzi¢, ze: ,Wraz ze wzrostem wartosci wskaznika jakosci zycia
wzrastajg warto$ci wskaznikéw EWD obliczonych na podstawie egzaminéw z jezyka polskiego.
Parametry réznicowe obliczone na podstawie tego egzaminu wydaja si¢ by¢ zwiazane z SES (statusem
socjockonomicznym / socioeconomic status — wyjasnienie MT.). Przygotowanie uczniéw do egzaminu
gimnazjalnego z jezyka polskiego jest prostsze w przypadku uczniéw o wyzszym SES (niezaleznie
od rezultatéw uzyskanych podczas sprawdzianu po szkole podstawowej). Powyzszej zaleznodci
nie obserwujemy w analizie EWD z matematyki. Skutecznos¢ zdobywania nowych umiejetnosci
matematycznych w gimnazjum wydaje si¢ by¢ w mniejszym stopniu zwigzana z SES lub przygotowanie
do egzaminu z matematyki w mniejszym stopniu zalezy od SES niz w przypadku jezyka polskiego” (M.
Piotrowski, Monitoring kompetengji..., s. 102-103).

16 W kontekscie opisywanych badan odnoszg si¢ do podstawy programowej z 2008 r., ktdra realizowali
badani uczniowie (Podstawa programowa z komentarzami...). Nalezy jednak zauwazy¢, ze zalozenia
te s3 obecne takze w najnowszej podstawie programowej z 2017 r. (Podstawa programowa ksztalcenia
ogdlnego = komentarzem. Szkola Podstawowa. Jezyk polski, htep://www.bc.ore.edu.pl/dlibra/
doccontent?id=232 [dostep: 10 kwictnia 2022]).

17 P. Bourdieu przykladal ogromna wage do roli szkoly, ktérej zadaniem jest organizowanie ,kultu
kultury” (za: D. Czajkowska-Ziobrowska, Reprodukcja kapitalu kulturowego w ujeciu Pierrea Bourdieu
ze szczegdlnym wwzglednieniem kapitalu szkolnego, ,Przeglad Naukowo-Metodyczny. Edukacja dla
Bezpieczenstwa’, nr 1, 2009, s. 10).

18 Wida¢, jak trudno oddzieli¢ kapital kulturowy od kapitatu spolecznego. Oba wplywaja na sicbie, stad
moze lepiej byloby méwic o kapitale spoteczno-kulturowym.
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wiedzialno$¢, wytrwatosé, poczucie wlasnej wartosci, szacunck dla innych ludzi, cickawos¢
poznawcza, kreatywno$¢, przedsigbiorczoéé, gotowosé do podejmowania inicjatyw, do pracy
zespolowej oraz kultura osobista, gotowosé do uczestnictwa w kulturze [wszystkie wyrdznie-
nia moje — M.T.], podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespotowej. W rozwoju spotecznym
bardzo wazne jest ksztaltowanie postawy obywatelskiej, postawy poszanowania tradycji i kul-
tury wlasnego narodu, a takze postawy poszanowania innych kultur i tradycji'

Szczegblna rola w tym wypadku przypada nauczycielom jezyka polskiego, po-
niewaz to polonista jest tg osoba, ktéra wprowadza ucznia w §wiat szeroko pojete;
kultury. Jak argumentuje T. Zarycki (przywolujac P. Bourdieu):

(...) natura znacznej czesci form kapitatu kulturowego jest taka, ze ich petna asymilacja wyma-

ga dugotrwalej socjalizacji, zwlaszcza we wezesnych latach zycia. Weedy tez ksztaltuja sie pod-

swiadome sklonnosci, gusty, preferencje kulturowe i wartosci nalezace do kluczowej kategorii
uciele$nionego kapitatu kulturowego®.

Zasadne jest wigc, aby organizowanie postulowanego przez P. Bourdieu ,kultu
kultury” rozpoczelo si¢ jak najwezesniej. W zwiazku z tym twércey ,,Podstawy pro-
gramowej” z 2008 roku zatozyli, ze juz II etap edukacji jest okresem:

(..) ksztaltowania elementarnych sposobéw poznawania $wiata, zwlaszcza w sferze kultu-

ry i rozwijania umiejetnosci komunikowania si¢ z innymi ludZmi. (...) Uczeniu si¢ istnienia

w kulturze towarzysza w tym czasie pierwsze proby refleksyjnego spojrzenia na jezyk jako na-

rz¢dzie komunikacji i poznania®.

Kolejnym etapem ksztalcenia bylo gimnazjum — okres wazny dla ksztattowania
kompetencji kulturowej i jezykowej ucznia. To na tym etapie:

Uczen doskonali sprawno$¢ analizy i interpretacji tekstéw kultury; zyskuje nowe narzedzia,

dzieki ktérym jego lektura jest coraz dojrzalsza, bardziej $wiadoma i samodzielna; (...) czyta

teksty kultury odpowiadajace charakterystycznej dla tego wieku wrazliwosci — z zakresu lite-

ratury mlodziezowej i popularnej; stopniowo zaczyna poznawaé dziela klasyczne wazne® dla

kultury polskiej i swiatowej>.

Gimnazjum w zwiazku z tym bylo istotnym etapem przygotowujacym ucznia do
dojrzalego uczestnictwa w kulturze na ostatnim etapie edukacyjnym.

W cytowanych wyzej zapisach ,Podstawy programowej” widaé zwigzek miedzy
kompetencja kulturows i kompetencja komunikacyjna. Obie bowiem warunkuja
mozliwo$¢ zdobycia kapitatu kulturowego. Na ,kapital lingwistyczny” zwracat tez
uwagg P. Bourdieu. Réznice w posiadanym kapitale lingwistycznym u réznych grup

19 Podstawa programowa z komentarzami..., s. 16.

20 T.Zarycki, Kapital kulturowy — zatozenia i perspektywy zastosowas teorii Pierrea Bourdien, ,Psychologia
Spoleczna’, nr 1-2, 2009, s. 19.

21 Podstawa programowa z komentarzami..., s. 35.

22 Nie mozna nie zauwazy¢, ze , (...) system edukacji osiaga znaczaca plaszczyzng w przekazywaniu
arbitralnosci kulturowych, uczestniczy przy tym w walce o wladze” (D. Czajkowska-Ziobrowska,
Reprodukeja..., s. 10). Jest to szczegdlnie widoczne podczas tworzenia listy lektur obowigzkowych.

23 Podstawa programowa z komentarzami..., s. 35.
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spotecznych wida¢ zaréwno w nauce szkolnej, jak i sposobach postrzegania i ,czyta-
nia” rzeczywisto$ci*’, w tym w wigkszych badz mniejszych mozliwosciach uchwyce-
nia dynamicznego charakteru kultury jako takiej, w szczegdlnosci kultury wyzszej®.

Kapital kulturowy wpisany w uczniowskie rozprawki — analiza

Jak juz zostato zaznaczone, tekst uczniowski stanowi tu narzedzie diagnostycz-
ne. Analizujac uczniowskie rozprawki, mozna bowiem zrekonstruowa¢ kapitat kul-
turowy mlodziezy szkét ponadgimnazjalnych. Kluczowe w tym wypadku bedzie
spojrzenie na tematy rozprawek. Oto przyktadowe:

Czy zgadzasz si¢ ze stwierdzeniem, ze $mier¢ jednoczesnie przeraza i fascynuje? Uzasadnij
swoje stanowisko, odwolujac si¢ do przykladéw z literatury, filmu oraz wspétezesnych medidw.

Spojrzenie w przyszto$¢ — blogostawienstwo czy przekleristwo? Uzasadnij swoje stanowisko,
odwolujac si¢ do przykladéw z literatury, filmu oraz wspétczesnych mediéw.

Dlaczego, Twoim zdaniem, wspélczesni twérecy w swoich dzielach chetnie odwolujg si¢ do
tradycyjnych basni, mitdw i legend? Uzasadnij swoje stanowisko, odwolujac si¢ do przykladéw
z literatury, filmu oraz wspélczesnych mediéw.

Rozum czy uczucia — czym bardziej powinni$my kicrowaé si¢ w zyciu? Uzasadnij swoje stano-
wisko, odwotujac si¢ do przyktadéw z literatury, filmu oraz wspétezesnych medidw.

Mie¢ czy by¢ — ktéra z tych postaw jest dzisiaj czgstsza? Rozwaz problem, odwolujac si¢ do

wybranych tekstéw kultury (np. literatury, filmu, przekazéw medialnych).

W kontekscie rozwazani dotyczacych kapitatu kulturowego i konceptualizacji
tekstéw medialnych istotny jest drugi czton polecenia, w ktérym wyraznie wskaza-
no, na jakich tekstach kultury uczniowie powinni oprzeé swoja argumentacje (lite-
ratura, film, teksty medialne). Uczniowie kazdorazowo byli zachgcani do siggania
po réznorodne teksty, zwlaszcza te, ktére poznawali w czasie pozaszkolnym. Au-
torom” badania zalezalo bowiem na tym, aby piszacy nie ograniczali si¢ tylko do
szkolnych lektur. Ponadto chodzilo o to, aby uczniowie wykorzystali réznorodne
teksty kultury, nie tylko literackie®”.

W tym miejscu nalezy zatrzymac si¢ nad samym pojeciem tekstu kultury, a zwlasz-
cza tekstu medialnego®™.

24 Za: D. Czajkowska-Ziobrowska, Reprodukeja..., s. 10.

25 T. Zarycki, Kapitat kulturowy..., s 19.

26 Autorami badania byli (bywali) poza autorky tekstu takze: Krzysztof Kaszewski, Katarzyna Maciejak,
Helena Balcerek.

27 Jednoczesnie tematy byly tak skonstruowane, aby uczniowie, ktérzy nie czytaja i nie ogladaja nic poza
tekstami poznawanymi podczas lekcji jezyka polskiego, takze mogli zaja¢ stanowisko.

28 W poleceniu celowo pojawia si¢ sformulowanie ,przekaz medialny”, poniewaz pojecie tekstu
medialnego mogloby by¢ dla uczniéw nicjasne, w odréznieniu od pojeé ,literatura” i ,film”.
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Przyjmuje sig, ze tekstem kultury jest kazdy rodzaj informacji o charakterze
znakowym, pelniacy funkcje kulturowa®. W tym znaczeniu przekazem moze by¢
wszystko: obraz, pejzaz, ubidr, zachowanie™.

Mozna takze zawezié zakres znaczeniowy tekstu kultury do ,terytorium stowa’.
Wéwezas tekstami kultury beda literatura, publicystyka, gdzie stowo jest jedynym
lub dominujacym medium, oraz komiks, plakat, film, gdzie stowu towarzysza obraz,
ruch i dzwigk. Taka propozycje przedstawiaja autorzy ,Stownika poje¢ i tekstéw
kultury” pod red. E. Szczesnej®.

Pojecie tekstu kultury funkcjonuje wreszcie we wspélczesnej szkole. A. Janus-Si-
tarz zauwaza, ze: ,Polonistyka szkolna nigdy nie ograniczata si¢ do nauczania li-
teratury i jezyka. Zawsze gleboko zanurzona byta w szeroko rozumianej kulturze”.
W zwigzku z tym badaczka méwi o koniecznosci przygotowania ucznidéw ,do od-
bioru réznych tekstow kultury, poczynajac od sztuki stowa przez teatr, film, malar-
stwo, fotografie, muzyke, az po budzace kontrowersje instalacje we wspétezesnych
galeriach i teksty kultury masowej™~

O ile zidentyfikowanie tekstéw literackich i tekstow filmowych nie nastrecza
probleméw — zaréwno uczniom, jak i nauczycielom - to tekst / przekaz medialny
nie ma juz tak wyraznych ram definicyjnych*.

U. Zydek—Bednarczuk zauwaza, ze ,fundamentem dzialania w edukacji poloni-
stycznej powinien by¢ tekst klasyczny i tekst medialny”, co badaczka wigze w roz-
réznieniem na dyskurs klasyczny i dyskurs medialny™.

Na potrzeby podjetych tu badan — nie wchodzac w rozwazania nad dyskursem
i tekstem medialnym — przyjmuje, ze zbi6r tekstéw medialnych stanowia te teksty,
ktére nie naleza do literatury i filmu.

29 A.Burzyniska, Semiotyka, [w:] A. Burzytiska, M. P. Markowski, Zeorie literarury XX wieku. Podrecznitk,
Wydawnictwo Znak, Krakéw 2006, s. 254.

30 ,Teksty kultury sa zawsze pewnym typem przekazu — wedlug Eotmana i Uspienskiego koniecznie
obdarzonym pewnym znaczeniowym naddatkiem, co odrdznia je od nie-tekstdw, czyli przekazdw,
kedre nie zostaly uznane przez odbiorcéw za szczegdlnie wartosciowe, wazne, godne zapamigtania”
(M. Rygielska, O ,tekscie kultury’, ,Zeszyty Etnologii Wroctawskiej”, nr 1, 2015, s. 31).

31 E. Szczesna, Witep, [w:] Stownik pojec i tekstéw kultury, red. E. Szczgsna, Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, Warszawa 2002, s. 5-7.

32 A.Janus-Sitarz, Wstgp. Migdzy stowem, obrazem i déwickiem, czyli nczen wobec réznych tekstéw kultury
(w:] Przygotowanie ucznia do odbioru réznych tekstow kultury, red. A. Janus-Sitarz, Towarzystwo
Autoréw i Wydawcow Prac Naukowych Universitas, Krakéw 2004, s. 9.

33 W trakcie badania uczniowie czgsto pytali, do jakich przekazéw medialnych moga si¢ odnies¢; jak maja
rozumie¢ przekaz medialny.

34 U. Zydek-Bednarczuk, Tekst medialny w edukacji polonistycznej, [w:] Jezykowe, literackie i kulturowe
sciezki edukacji polonistycznej (tradycja i wspdlczesnos?): ksigga jubileuszowa dedykowana Profesor Helenie
Synowiec w czterdziestolecie pracy naunkowej i dydaktycznej, red. D. Krzyzyk, B. Niesporek-Szamburska,
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice, 5. 51-52.

35 Ograniczony do przekazéw za pomoca mediéw elektronicznych.
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Na poczatek warto przyjrzeé sie, jakie teksty przywotuja uczniowie klas pierw-
szych. W tym miejscu dane liczbowe ograniczam do uczniéw liceéw. Zaktadam bo-
wiem, ze uczniowie licedw i technikéw stanowa dwie odrebne i nieporéwnywalne

grupy badawcze.

Wykres 1. Czestotliwos¢ przywolywania réznych typow tekstow

Zrédlo: opracowanie wlasne

Z przedstawionych danych wynika, ze mlodziez — szukajac przyktadéw uzasad-
niajacych argumenty — czesciej odwoluje si¢ do tekstéw literackich. Nie ma w tym
nic zaskakujacego. Jest to wynik treningu, jaki przeszli licealisci na poprzednich
etapach edukacji. Poniewaz na lekcjach jezyka polskiego dominuja teksty czyta-
ne, uczniowie s3 niejako wytrenowani w ich przywotywaniu. Wida¢ to zwlaszcza
w 2015 roku. Najmniej jest tekstéw medialnych. Sa one tez najmniej sprecyzowane,
totez uczniowie maja trudno$¢ z przywolaniem konkretnego tekstu medialnego.

Interesujgca jest jednak nie tylko liczba przywolan, a takze — a moze nawet bar-
dziej — réznorodno$¢ przywotywanych tekstow.



Kapitat kulturowy a konceptualizacja tekstéw... 77

Wykres 2. Réznorodnos¢ przywolywanych tekstéw w zaleznosci od typu medium

Zrédlo: opracowanic wlasne

W tym zestawieniu zdecydowanie dominuje film. Za kazdym razem liczba ty-
tutéw filmowych (pierwszy stupek z lewej) przewyzsza liczbe tytutéw literackich
(srodkowy stupek).

Ponadto od 2014 roku mozna zauwazy¢ wigksza $miatosé kwidzynskich uczniéw
do siggania po teksty poznawane poza szkola. Przy czym znowu dotyczy to zwhasz-
cza tytuléw filmowych.

Wykres 3. Liczba tekstéw poznawanych poza szkola (niebedacych lekturami szkolnymi)
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Analiza samych tytuléw moze pokazaé, co buduje kapitat kulturowy pokolenia.
Obserwujemy bowiem, z jakimi tekstami kultury mtodziez ma styczno$¢, zwlaszcza
w czasie wolnym.

Wiréd analizowanych prac sa takie, ktérych autorzy odwotuja sie wylacznie do
tekstéw poznawanych w szkole (do lektur szkolnych). Tytuly lektur sa tez tymi,
kedre najczgsciej sic powtarzaja. Na przyktad w 2015 roku w 87 pracach (na 247)
pojawil si¢ tekst W. Szekspira ,Romeo i Julia’, w 37 pracach ,Makbet” tego samego
autora. W 2014 roku na 232 prace ,Makbet” zostal przywotany 44 razy, a 22 razy
,Krol Edyp” Sofoklesa. W 2013 roku na 221 prac w 36 pracach przywotano ,Roz-
mowe Mistrza Polikarpa ze Smierci:{’, w 21 pracach ,Romea i Juli¢”, w 19 pracach
Pismo Swiete.

W przypadku tekstéw literackich czytanych w czasie wolnym najwyzsza fre-
kwencje miala seria 0 Harrym Potterze — 8 razy w 2013 roku, 17 razy w 2015 roku.

Tytuly filmowe nie powtarzaja si¢ tak czgsto, co pokazuje, ze uczniowie ogladaja
duzo i s to bardzo rézne produkgje, cho¢ dominujg filmy i seriale z gatunku fanza-
sy i dark fantasy oraz produkcje emitowane na duzych internetowych platformach
telewizyjnych: HBO, Netflix, np. ,13 powodéw”, ,The Walking Dead”, ,Dom z pa-
pieru’, ,Gra o tron” itd.

Samo wymienienie tytuléw tekstéw filmowych i literackich daje obraz tego, co
uczniowie czytaja i/lub ogladaja, dlatego tez w kontekscie prowadzonych analiz
istotniejsze s3 te teksty, po ktdre uczniowie siegaja z wlasnej woli. Lektury szkolne,
zaréwno w postaci literackiej, jak i filmowej, poznajg bowiem z obowiazku. Ana-
liza wypracowan pokazuje, ze o tekstach poznawanych w trakcie lekeji nierzadko
tatwiej jest pisaé. Sg one bowiem nie tylko czytane, ale tez omawiane. Dzi¢ki temu
uczniowie zdobywaja umiej¢tnosci rozmawiania, a potem pisania o dziele literackim
(rzadziej filmowym).

Dzieje si¢ tak dlatego, ze szkolny przedmiot jezyk polski jest literaturocentrycz-
ny. Dominuje edukacja literacka, ktéra mozna tu rozumie¢ jako kierunek ksztalce-
nia zmierzajacy do wyposazenia zaréwno dzieci i mtodziezy, jak i oséb dorostych
w okreslong wiedz¢ oraz w umiej¢tnosci pozwalajace na $wiadomy i krytyczny od-
biér tekstdw literackich®.

W ,Podstawie programowe;j” z 2008 roku poswigcono tez osobne miejsce edu-
kacji filmowej, ktdra mozna rozumieé analogicznie, jako kierunek ksztalcenia zmie-
rzajacy do wyposazenia zardwno dzieci i mlodziezy, jak i 0séb dorostych w okre-
slong wiedz¢ oraz w umieje¢tnosci pozwalajace na $wiadomy i krytyczny odbior

tekstéw filmowych.

36 Definiujac edukacje literacka i filmowa, wykorzystuj¢ sparafrazowang definicj¢ edukacji medialnej U
Zydek-Bednarczuk (U. Zydek—Bednarczuk, Tekst medialny...,s. 51).
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W najmniejszym stopniu ,Podstawa programowa” odwoluje si¢ do edukacji me-
dialnej, kedra U Zydek—Bednarczuk rozumie jako:

(-..) kierunek ksztalcenia zmierzajacy do wyposazenia zaréwno dzieci i mlodziezy, jak i oséb

dorostych w okreslong wiedz¢ oraz w umiejetnosci pozwalajace na $wiadomy i krytyczny od-

bi6r przekazéw medialnych, w szczeg6lnosci za§ — komunikatéw przekazywanych za posred-
nictwem mass mediéw?’.

W tak rozumiany obszar edukacji medialnej niewatpliwie wchodzi takze eduka-
cja filmowa, przynajmniej w tej czesci, gdy mowa o produkcjach filmowych innych
niz kinowe.

Mozna zatem zalozy¢, ze w trakeie edukacji szkolnej na II i III etapie edukacyj-
nym badana grupa mtodziezy zdobyla umiejetnoéci rozmawiania, a potem pisania
przede wszystkim o dziele literackim, w mniejszym stopniu o dziele filmowym. Jed-
nak analiza prac pokazuje, ze interpretacje dziet literackich sg schematyczne, czgsto
wyuczone®. Trudno méwi¢ w tym wypadku o opanowaniu konwencji czy glebokim
przezywaniu kultury, ktére nalezaloby powiazal z kultem kultury postulowanym
przez P. Bourdieu.

T. Zarycki zwraca uwage, ze:

Duza czgé¢ form manifestujacych kompetencje kulturowe, wymaga (...) twdrczego, przynaj-

mniej w pewnym zakresie, podejécia do kultury, tworzenia subiektywnych jej interpretacii oraz

budowania z jej elementéw spersonalizowanych kombinacji bedacych podstawa wlasnego sty-
lu, keérego posiadanie jest warunkiem osiagniecia najwyzszego statusu w polu kultury®.

Z tym uczniowie maja ogromny problem, zwlaszcza w obszarze kom-
petencji medialnych.

Tekst medialny w $wiadomosci uczniéw

O ile w przypadku tekstéw literackich i filmowych uczniowie na 0ogét podaja
konkretne tytuly, to w przypadku tekstéw medialnych zdecydowanie przewazaja
sformufowania ogélne, co obrazuje kolejny wykres.

Poniewaz w tematach prac proszono uczniéw o odwolywanie si¢ do wspotcze-
snych mediéw (przekazéw medialnych), media pojmowane w sposéb ogélny zajmu-
ja wysoka (2.) pozycje na liscie rankingowej. W latach 2013 i 2016 pierwsza pozycje
zajmuje telewizja. To tu najczesciej uczniowie szukali przyktadéw potwierdzajacych
postawiong tez¢. Zdecydowanie rzadziej pojawialy si¢ prasa i radio — przy czym te
dwa media nigdy nie wystepowaly samodzielnie. Zawsze pojawialy si¢ podczas wyli-

37 Ibidem,s.51.

38 Sposdb konceptualizowania dziet literackich i filmowych oraz sposéb wykorzystywania ich w pracach
uczniowskich nie jest przedmiotem niniejszego opracowania, totez ograniczam si¢ do sformulowania
powyzszej konstatacji na podstawie obserwacji analizowanych prac.

39 T.Zarycki, Kapital kulturowy..., s. 19.
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czania medidw. Najrzadziej, co moze dziwié, pojawial si¢ Internet — medium wyda-

waloby si¢ najpopularniejsze w badanej grupie wickowej.

Wykres 4. Przekazy medialny w pracach ucznidw — liczba przywota
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Zrédlo: opracowanie whasne

Te same wyniki otrzymano zaréwno w roku 2013, jak i w 2016. Sytuacja zmie-
nita si¢ trzy lata p6zniej, kiedy uczniowie zdecydowanie chetniej odwolywali si¢ do
przykladéw odnalezionych w Internecie. Telewizja wystepuje juz zdecydowanie rza-
dziej. Istotny spadek notuja tez dwa stare media — prasa i radio, przy czym podobnie
jak w latach 2013 i 2016 pojawiaja si¢ jako skfadniki wyliczenia.

Poniewaz tematy prac wskazuja zrédla, w ktérych uczniowie moga (powinni)
szuka¢ przykladéw na poparcie tezy, piszacy staraja si¢ spetni¢ wymog i czgsto po-
daja jeden przyklad z literatury, jeden z filmu i jeden z innych tekstéw kultury, do
ktérych mozna zaliczy¢ szeroko pojete przekazy medialne, ujmowane w sposéb
ogdlny, np.:

o W mediach wielokrotnie mozna ustyszec o wyscigu ludzi na catym swiecie po
wladzg;

o W programach telewizyjnych, politycy walczg o dobry wizerunek;

o W radiu, telewizji podawane sq historie, w ktdre trudno nwierzyd;

o Istota spoleczna ma swiadomos¢ wltasnej przynaleznosci do jakiejs grupy. Przy-
kladem takich zachowart sq wszelkiego rodzaju portale spoteczno-
Sciowe.

Zdecydowanie rzadziej pojawiaja si¢ konkretne tytuly, tym bardziej warto zwra-
ca¢ na nie uwage:

o Program ,Mali giganci” emitowany w TVN pokazuje jak rozsgdne
muszq byé dzieci;

o Kolejnym przyktadem, o ktdrym chce napisad jest tekst piosenki rockowego ze-
spotu — Luxtorpedy pt. ,Dziury po ospie”;
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o W,Uwadze” na TVN lubw TVIN24 méwi si¢ duzo o zaginigciach niepel-
noletnich lub o samobdjstwach.

Przywolywaniu tekstéw medialnych towarzysza liczne okreslenia, ktére po-
zwalajg na generalizowanie: teksty, ktdre stuzg poparciu tezy, pojawiajg si¢ ,bardzo
czgsto’, jest ich ,bardzo duzo” i maja wplyw na zycie ,kazdego” cztowicka. W przy-
padku tekstéw medialnych uczniowie postuguja si¢ kategoria nieokreslonosci. Stuza
temu formy czasownikowe niepozwalajace na wskazanie konkretnego wykonawcy
czynnoéci, przymiotniki wskazujace na wielo$¢, réznorodnos¢, a przy tym nieokre-
Slonosé: mdwig o tym (keo?), stychad o zgonach réznych ludzi, np.

o Bardzo czgsto wradio czy telewizji styszymy, ze dziecko ktdre ma ponizej 18
lat uratowato kogos z sytuacji cigzkiej.

o Kazdy z nas oglagda wiadomosci, aby by¢ na biezgco z tym, co dzieje si¢
w paristwie.

o Oglgdajgc telewizyjne wiadomosci, codziennie mozemy ustyszec o braku roz-
sqdku dorostych.

Od uczniéw szkét ponadgimnazjalnych wymaga si¢ operowania odpowiednim
stownictwem. Jesli uczniowie méwia lub pisza o literaturze, powinni postugiwa¢ sie
terminologia z zakresu teorii literatury (gatunek, bohater, narrator, powie$¢ itp.).
Jesli odnosza si¢ do filmu, oczekuje si¢ od nich takze okreslonego zasobu stownic-
twa (rezyser, adaptacja, serial, komedia, bohater)™. To samo dotyczy innych tekstéw
kultury, takze tych pojawiajacych si¢ w mediach masowych. Rozmowa o mediach
powinna przebiega¢ z wykorzystaniem odpowiedniej leksyki. W tym wypadku
mozna jednak zauwazy¢ ubdstwo stownictwa.

Problemy leksykalne mlodziezy sa bardzo rézne. Moga to by¢ skroty myslowe
(»polgodzinny serial” zamiast ,serial zlozony z dziesigciu pélgodzinnych odcin-
kéw”; ,bytem $wiadkiem pokazu medialnego w Eodzi” zamiast: ,ogladatem pro-
gram o...”), blednie uzyte pojecia (transmisja, by¢ swiadkiem czegos):

o Dobrym dowodem jest réwnies powstanie polgodzinnego serialu ,Smieré na
1000 sposobow’, w ktdrym w kazdym odcinku przedstawiane sq najbardziej
niedorzeczne Smierci, o jakich kiedykolwick styszatam. Calosé oparta jest na fak-
tach i transmitowana w formie dziesi¢cin odcinkdw, a w kazdym znajdziemy po
dziesig¢ najdziwniejszych Smierci.

40 Terminologia dotyczaca literackich i filmowych tekstow kultury nie jest przedmiotem niniejszego
opracowania. Warto jednak zaznaczy¢, ze i w tym zakresie ujawnia si¢ duze zréznicowanie wsrdd
miodziezy szkét ponadgimnazjalnych. Nieliczni majg w swoim stowniku czynnym terminy takie
jak ,0$ fabularna filmu”, ,film na podstawie powiesci’, »adaptacja filmowa”. W pracach dominuje
zdecydowanie ograniczony zaséb terminéw i poje¢ wynikajacy badz to z postugiwania si¢ na co dzien
kodem ograniczonym, badz to z braku wiedzy.
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o Niedawno bytem swiadkiem pokazu medialnego w Lodzi, gdy trdjka malych
dziewczynek wraz z ich rodzicami opowiadali o wypadku, ktdry mial miejsce
we wrzesniu 2015 7., w okolicach Radomia. Trzy dziewczynki bawigc si¢ na
podwérku zawwazyly rozbite auto przy drodze. Wokdt auta zebrato si¢ duzo
ludzi, lecz nikt nie wezwat pomocy.

Mtodziez nierzadko ma problem z poprawnym postugiwaniem si¢ nazwami me-
diéw i nazwami przekaznikéw (radio i telewizja jako medium i jako przekaznik):

o Problem mlodziericzej fantazji znany jest chyba na calym swiecie. Styszymy
w radiach i telewizorach co w réznych miejscach zdarza sig. Preywolam
sprawg, o ktdrej jest bardzo glosno czyli narkotyki, mam tu na mysli osoby sigga-
Jjace po nie dla tzw. ,szpanu’.

o Wiele razy styszymy w przekaznikach medialnych, ze ginie wiele mio-
dych oséb, w rézny sposéb.

o Ostatnio w telewizji widziatem filmik jak 64-letni mezczyzna zattukt swoje-
g0 psa na Smieré, poniewaz nie chcial gonic owiec na polu.

Kolejny problem dotyczy okreslania gatunkéw medialnych. Jest to jedna z kom-
petencji w zakresie odbioru mediéw wskazana miedzy innymi w ,Katalogu kom-
petencji medialnych, informacyjnych i cyfrowych™. Jak juz zostalo powiedziane,
mlodziez najczesciej postuguje si¢ kategoriami ogélnymi, takimi jak media, telewi-
zja, radio, prasa. Wysoka frekwencje ma takze og6lna nazwa program, stosowana
w odniesieniu do réznych produkeji medialnych, oraz nazwa wiadomosci. Ta ostat-
nia jest o tyle nieprecyzyjna, ze nie wiadomo, czy chodzi o program informacyjny
przekazujacy wiadomosci (informacje), czy tez o konkretny program ,Wiadomosci”
emitowany codziennie w TVPI.

o Coraz czgsciej mozemy uslysze¢ w wiadomosciach lub radiu o nicodpowie-
dzialnym zachowaniu rodzicéw matych, nieswiadomych dzieci;

o Jeszcze chyba nigdy nie byto w wiadomosciach, ze nikt nie umart;

o Ostatnim argumentem jest przyktad wiadomosci z telewizji. Opisywata
ona jak osobie, ktdrej robiono operacje przypadkowo odtgczono tlen.

Analiza wypowiedzi uczniowskich pozwala jednak domniemywaé, ze wiado-
mosci pelnia funkeje chrematonimu — nazwa jednostkowa zostala przeniesiona na
wszystkie programy okre$lonego typu (formatu), petnigce okreslone funkcje. Swiad-
czy o tym konstrukeja sktadniowa (w wiadomosciach, analogicznie do w ,,Rozmo-
wach w toku” czy w ,Na dobre i na zte”) lub relacja semantyczna, gdzie wiadomosci sg
synonimiczne wzgledem programéw informacyjnych. Ponadto wiadomosci zawsze
odnoszone sa do telewizji (por. w wiadomosciach lub radiu).

41 Katalog kompetencji medialnych, informacyjnych i cyfrowych, Warszawa 2014, http://edukacjamedialna.
edu.pl/media/chunks/attachment/Katalog_kompetencji_medialnych_2014_EudBrrLpdf, s. 28, 30,
42 [dostep: 10 kwietnia 2022].
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Warto jednak zauwazyé¢, ze uczniowie (nicktérzy) odrézniajg informacije od pu-
blicystyki — przynajmniej na poziomie klasyfikacji mediow*.

o Nietylkowiadomosci méwignam o smierci, ale takze rézne programy pu-
blicystyczne, gdzie ludzie rozmawiajg na temat Smierci i tego co po niej jest;

o W programach publicystycznych takich jak ,Interwencia” petno jest
praypadkdw, w ktdrych przedstawiane sq osoby z marzeniami, aspiracjami,
a nie majq mozliwosci realizacji plandw chociazby przez chorobg;

o Wystarczy wlgczyéprogram informacyjny, aby uslyszec o dziecku pozosta-
wionym w lesie za kare czy tez o Smierci matego dziecka, ktdre wypadto z okna
podczas gdy pilnowal go pijany ojciec.

Wreszcie w analizowanych pracach mozna zauwazy¢ z jednej strony nieuzasad-
niong erudycyjnoéé:

o Innym przyktadem dziela zafascynowanego smiercig i opartego na jej tematyce
Jjest program pt. ,Zagadkowe zgony”. Opowiada on o niezwyklych i nieprzewi-
dzianych Smieciach zwyktych 0séb podczas wykonywania czynnosci np. mezczy-
zna zmart od kaszlnigcia.

z drugiej — zbytnig potocyzacj¢:

o Rozwinglem si¢ o osobach mlodszych, ale starsi tez nie sq swigci. Ostatnio w te-
lewizji widziatem filmik jak 64-letni mezczyzna zattukt swojego psa na smierd,
poniewaz nie chcial gonid owiec na polu. Wigc tego nie da sig nazwad rozsgdng
staroscig.

Na zagadnienie zréznicowania kompetencji jezykowych zwracal uwage P. Bour-
dieu. Jego zdaniem zjawisko to uwidocznia si¢ ,nie tylko w kontrascie migdzy wyra-
finowaniem i elegancja jezykowa klas wyzszych a ich brakiem w klasach nizszych, ale
i w hiperpoprawnosci j¢zykowej klas srednich — nizszych, widocznej migdzy innymi
w sztywnosci gramatycznej” .

P. Bourdieu wskazywal przede wszystkim na problem z uczestnictwem w kultu-
rze wysokiej. Jak pokazuja jednak analizy prac uczniowskich, takze pisanie o kultu-
rze nizszej — popularnej, masowej — moze by¢ trudne i wymaga¢ specjalnych kom-
petencji. Dzieje si¢ tak, poniewaz tak jak samo uczestnictwo w kulturze wysokiej
(czytanie ksigzek, chodzenie do teatru, zwiedzanie muzedw itp.) nie przeklada si¢
automatycznie na umiejetno$é¢ rozmawiania o niej, tak samo odbiér tekstow me-
dialnych nie gwarantuje umiejetnoéci ich wykorzystania podczas prezentowania
wlasnego zdania na okreslony temat. W zwiazku z tym — jak podkresla A. Sulli-
van — najwazniejsze w budowaniu kapitatu kulturowego, ktéry przektada si¢ na
sukces edukacyjny uczniéw, jest to, czy uczestnictwo w kulturze (jakiejkolwick) ma
charakter jezykowy czy nicjezykowy. W kontekscie szkolnym tylko niektére formy
Tymetapie analiz nie mozna stwierdzi¢, czy rozrézniaja funkcje informacji i publicystyki.

43 Za: T. Zarycki, Kapitat kulturowy..., s. 19.



84 Magdalena Trysiriska

uczestnictwa w kulturze s3 dyskutowane, mimo iz wszystkie (bez wzgledu na ich

z géry ustalong warto$¢*) buduja spoteczny Bourdiewowski habitus®. Przekazy me-

dialne odgrywaja tu niebagatelna rolg, obok literatury i filmu. Jak pisze A. Sullivan:
Transmitting information about the wider world is the distinctive role of media based on the
written or spoken word. Without these information media (books and other written material,
TV, internet, film, radio), the individual would be confined to a small world of limited infor-
mation provided by their family, teachers and social circle. These media provide the individual
with unlimited information. The ability to filter and process this type of information is a cru-
cial academic skill, as is the ability to manipulate language®.

Mtodziez ma $wiadomo$¢ istotnej roli przekazéw medialnych. Mimo iz media
najczgéciej przywolywane sa w sposob bardzo ogélny, przypisuje im si¢ istotne spo-
tecznie funkcje. W uczniowskiej konceptualizacji mediéw dominuje funkcja infor-
macyjna?’. Wida¢ to w sformutowaniach typu: w mediach méwi sig o...; w mediach
styszymy o... Media uznawane sg za zrédlo informacji, wigc ich gtéwnym zadaniem
jest informowanie i zawiadamianie.

W $wiadomosci uczniéw media szukaja sensacji, przez co mozna domniemywac,
ze nie zawsze informacyjna funkcja mediéw postrzegana jest przez mlodziez w po-
zytywnym aspekcie. Zdecydowanie czesciej uczniowie powoluja si¢ na informacje
negatywne (informacje o $mierci, wypadkach, patologiach itp.) niz pozytywne. Po
trosze przyczyna moga by¢ narzucone tematy, zwlaszcza temat z 2013 r. dotyczacy
$mierci®®, ale temat z roku 2016 r.* pozwalal na przywolywanie milych, pozytyw-
nych informacji. Tu jednak takze uczniowie, wskazujac na przyktad na rozsadek
dzieci, ukazywali to zjawisko w opozycji do niewlasciwego zachowania dorostych
(rozsadne dziecko vs. nierozsadny dorosty, bedacy przyczyna tragedii).

Analizowany material nie pozwala jednak stwierdzi¢, czy jest to opinia uczniéw
wyrobiona przez nich samych podczas codziennego obcowania z tekstami medial-

44 Czytanie zawsze jest lepiej oceniane niz ogladanie filméw, tak jak chodzenie do muzeum ma wicksza
warto$¢ niz samotne ogladanie tych samych dziet sztuki w Internecie (por. A. Sullivan, Cultural
Capital, Cultural Knowledge and Ability, ,Sociological Reaserch Online”, nr 12,2008, s. 2).

45 Ibidem,s. 3.

46 Ibidem: ,Przekazywanie informacji o szerszym $wiecie to szczegdlna rola przekazéw medialnych
opartych na slowie pisanym lub méwionym. Bez tych no$nikéw informacji (ksiazek i innych
materialéw pisanych, telewizji, internetu, filmu, radia) jednostka bylaby zamknigta w waskim $wiecie
ograniczonych informacji dostarczanych przez rodzing, nauczycieli i srodowisko spoleczne. Media
dostarczaja jednostce nieograniczong ilo$¢ informacji. Umiejetnos¢ filtrowania i przetwarzania tego
typu przekazéw jest kluczowa umicjetnoscia akademicka, podobnie jak umicjetno$é¢ manipulowania
jezykiem” [thumaczenie wlasne — M.T.].

47 Mlodziez wskazuje takze na inne funkcje medidow, np. rozrywkows, edukacyjna. Na tym ctapie analiz
nie mogg jeszcze jednoznacznie stwierdzié, jak czeste jest to zjawisko.

48 Por. Czy zgadzasz sig ze stwierdzeniem, ze Smievd jednoczesnie przeraza i fascynuje?

49 Por. Dzieci bywajg rozsgdniejsze od dorostych. Czy zgadzasz si¢ z tym stwierdzeniem?
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nym, czy tez jest to opinia zaslyszana i jedynie powielana, zwlaszcza gdy czyta si¢
powtarzajace si¢ frazy: media bombardujg nas, w mediach naglasnia sig x*°.

Podsumowanie

Zarysowana wyzej wstepna analiza sposobéw wykorzystywania tekstéw kultury
(ze szczegblnym uwzglednieniem tekstéw medialnych) przez mlodziez szkét po-
nadgimnazjalnych pozwala na sformulowanie pierwszych wnioskéw oraz wskazuje
kierunek badan. Z jednej strony prace uczniéw moga dostarczy¢ wiedzy o tym, co
ksztaltuje kapital kulturowy wspélczesnej mlodziezy (pod warunkiem, ze autorzy
prac majg dowolno$¢ w wyborze przykladéw), z drugiej — ukazujg poziom kom-
petencji odbiorczych w zakresie odbioru literatury, filmu i tekstéw medialnych. Te
informacje otrzymujemy niejako przy okazji podczas analizy tekstéw argumenta-
cyjnych.

Juz teraz mozna stwierdzié, ze uczniowie chetnie siegaja po teksty kultury po-
znawane poza szkola i cheg si¢ do nich odwotywaé w swoich pracach. Jednoczesnie
potwierdza si¢, Ze uczniowie czgiciej ogladaja, niz czytaja. Najwigcej probleméw
sprawiaja uczniom przekazy medialne. Mimo ze media towarzysza mlodym lu-
dziom na co dzien, sa dla nich podstawowym Zrédlem informacji i rozrywki, to nie
sa poddawane jakiejkolwick refleksji; o mediach si¢ w szkole nie rozmawia. Sposéb
pisania o tekstach medialnych potwierdza przypuszczenia, ze teksty medialne nie
sa przedmiotem szkolnych analiz, a co za tym idzie — edukacja szkolna nie przy-
gotowuje miodych ludzi do odbioru mediéw i do rozméw na ich temat. Efektami
sa: nieporadno$¢ w méwieniu o przekazach medialnych; dominacja stownictwa na
poziomie kodu ograniczonego; naduzywanie szablonéw bez glebszego namystu nad
znaczeniem stowa (pojecia). Wida¢ tu rozdzwick pomigdzy tym, co oferuje szkola,
a tym, z czym obcuje na co dzien mlodziez. Szkota prébuje tworzy¢ ,kult kultu-
ry” w oparciu o teksty literackie i nieliczne filmy kinowe, natomiast uczniowie swoj
kapital kulturowy budujq przede wszystkim na tekstach medialnych, mieszczacych
sic w obszarze kultury popularnej. Nie dziwi wicc fake, ze taki kapital kulturowy
nie pomaga w glebokim przezywaniu kultury oferowanej przez szkole, a rozwijanie
(mniej lub bardziej skuteczne) kompetencji kulturowych przez szkole nie pomaga
uczniom w lepszym rozumieniu tekstéw im blizszych, tj. tekstéw medialnych (w
tym filméw, seriali nienalezacych do tzw. kultury wysokiej).

50 A. Sullivan zwraca uwage na pasywny sposdb przyswajania kultury — uczniowie przyswajaja sposéb
méwienia o zjawiskach spoleczno-kulturalnych w domu, rzadziej w szkole, i robig to w sposéb pasywny.
Nie maja bowiem okazji dyskutowaé na ten temat (A. Sullivan, Cultural Capital..., s. 4-5).
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