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El catalan en el aula de ELE:
una herramienta para la didactica
de la mediacion lingiiistica y cultural
y el aprendizaje basado en contenidos

Resumen:

La mediacion, como una de las destrezas que se deberia desarrollar en el proceso
de la ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras esta presente en los documen-
tos europeos desde hace mas de 20 afios. Sin embargo, solo a principios de la dé-
cada de 2020, con la publicacion del volumen complementario del Marco Comutin
Europeo de Referencia de las Lenguas, se describi6 con suficientes detalles como
para permitir a los profesores introducir tareas de mediacion en el aula. La compe-
tencia mediadora esta también relacionada con otros enfoques didacticos moder-
nos, como el enfoque plurilingiie y pluricultural, los enfoques plurales, el enfoque
orientado a la accion, asi como el aprendizaje colaborativo, significativo y basado
en contenidos no lingiiisticos. El articulo comentara brevemente la relacion entre
estos enfoques y la mediacion pero su objetivo principal serd mostrar que es posi-
ble usar la lengua catalana para desarrollar la competencia mediadora en las clases
de espafiol como lengua extranjera. Para tal fin se presentaran ocho propuestas
didacticas: seis sobre la mediacion de textos, una sobre la mediacion de conceptos
y otra sobre la mediacion de la comunicacion. En las actividades se aprovechara
una variedad de materiales didacticos auténticos en catalan (extractos de guias
impresas y en video, articulos cientificos, la contraportada de una novela, datos
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graficos, publicaciones de Instagram, un extracto de un programa de television)
a los cuales los aprendientes tienen acceso gracias a uno de los enfoques plurales,
a saber, la intercomprension entre las lenguas de la misma familia. Las tareas
estan destinadas a estudiantes de secundaria o universitarios, asi como a adultos
que poseen el nivel de espafiol B1 o superior (no es necesario el conocimiento
del catalan, pero se recomienda un trabajo didactico previo relacionado con la
intercomprension).

Palabras clave: actividades de mediacion lingiiistica y cultural, aprendizaje ba-
sado en contenidos, enfoques plurales, intercomprension romanica, lenguas afines
(espafiol/catalan)

Abstract:

Using Catalan in Spanish Language Classrooms: A tool for combining the
didactics of linguistic and cultural mediation and content-based instruction
Mediation, as one of the skills that should be developed during foreign langua-
ge teaching and learning, has been present in European documents for more
than 20 years. However, it was only in the early 2020s, with the publication of
the Companion Volume to the Common European Framework of Reference for
Languages, that it was sufficiently described to allow teachers to introduce me-
diation tasks in the classroom. Mediation skills are also related to other modern
didactic approaches, such as the plurilingualism and pluriculturalism, pluralistic
approaches, the action-oriented approach, as well as collaborative, meaningful
and non-linguistic content-based learning. The article will briefly comment on the
relationship between these approaches and mediation, but its main objective will
be to show that it is possible to use the Catalan language to develop mediation
skills in Spanish as a foreign language course. For this purpose, eight didactic
proposals will be presented: six on the mediation of texts, one — on the mediation
of concepts and one — on the mediation of communication. The activities will
use a variety of authentic teaching materials in Catalan (paper and video guides,
scientific article, back cover of a novel, graphic data, Instagram posts, TV show)
to which learners have access thanks to one of the pluralistic approaches, namely,
the intercomprehension between the languages of the same family. The tasks are
intended for high school or university students, as well as adults, who have a level
of Spanish B1 or higher (knowledge of Catalan is not necessary, but previous
didactic work related to intercomprehension is recommended).

Keywords: linguistic and cultural mediation activities, content-based instruction,
pluralistic approaches, Romance intercomprehension, related languages (Spanish/
Catalan)
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Siglas usadas en el articulo (en orden de aparicion):

* ELE = espaiol como lengua extranjera

¢ MLC = mediacion lingiiistica y cultural

* MCER = Marco comun europeo de referencia para las lenguas:
aprendizaje, ensefianza, evaluacion

*  VC MCER = Marco comun europeo de referencia de las lenguas:
aprendizaje, ensefianza, evaluacion. Volumen complementario

* AICLE = Aprendizaje integrado de contenidos y lenguas extranje-
ras (en inglés: CLIL = Content and Language Integrated Learning)

* MAREP = Marco de referencia para los enfoques plurales de las
lenguas y de las culturas (en francés: CARAP = Cadre de référence
pour les aproches plurielles des langues et des cultures, en inglés:
FREPA = Framework of Reference for Pluralistic Approaches to
Languages and Cultures)

1. Introduccion

El catalan es una lengua que en todos los paises donde se habla (Espa-
fa, Francia, Andorra e Italia) convive con otras lenguas. También es un
idioma que, al menos en algunas partes de Espafia, esta presente en la
vida de la gente, en la sociedad y en el paisaje lingiiistico. Por tanto,
son frecuentes las situaciones en las que se necesita una mediacion
interlingiiistica entre el catalan y el espafiol o el catalan y la lengua
materna del usuario. Ademas, el catalan como lengua romance que se
extiende entre los mundos galo-romano e ibero-romano, puede ser in-
teresante tanto para aprendientes de francés como de espaiol. Gracias
al uso de uno de los enfoques plurales — la intercomprension — pue-
de ser entendido, en mayor o menor medida, por personas que estan
aprendiendo otras lenguas romances. Finalmente, como el catalan es
un idioma usado en la literatura, en el arte y en los medios de comu-
nicacion, los materiales auténticos disponibles en esta lengua pueden
ser recursos enriquecedores para la enseflanza basada en contenidos,
ya sea en el campo de la literatura, la lengua, el arte, la arquitectura,
las ciencias sociales, la geografia o la historia.
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Por todo lo anteriormente sefialado, el objetivo del presente articulo
es presentar propuestas didacticas que se pueden utilizar en las clases
de espafiol como lengua extranjera (ELE). Todas las actividades se
basaran en materiales auténticos en catalan que proceden del archivo
privado de la autora. Todas incluyen como enfoques didacticos, la in-
tercomprension, el aprendizaje basado en contenidos y la mediacion,
pero cada tarea abordara un tipo de mediacion diferente. Sin embargo,
antes de pasar a ejemplos especificos de actividades veamos con mas
detalle las propuestas metodoldgicas en las que se basaran las pro-
puestas didacticas.

2. Algunas cuestiones teodricas relacionadas con la didactica de
lenguas extranjeras

En los proximos apartados analizaremos primero la mediacion, luego
la competencia plurilingiie y pluricultural, los enfoques plurales, el en-
foque orientado a la accion, el aprendizaje colaborativo y significativo
y, por ultimo, el aprendizaje basado en contenidos.

2.1. Mediacién: desarrollo del concepto y aparicion en los documentos
europeos

La mediacion es un concepto amplio y dificil de definir, incluso cuan-
do se limita a la mediacion lingiiistica y cultural (a partir de ahora
MLC). Ahora bien, la mayoria de las definiciones, de las que se pue-
den encontrar numerosos ejemplos en Sanchez Cuadrado (2022: 14-
16) y Trovato (2016: 11-16), asocian la MLC con la comunicacion,
pero una comunicacion que permite que dos o mas interlocutores se
entiendan, hagan algo juntos, tomen una decision, aprendan algo el
uno del otro.

La mediacion entendida asi es conocida por la humanidad desde
los albores de los tiempos, porque desde siempre han estado en con-
tacto personas que hablan diferentes idiomas y provienen de diferentes
culturas. En la actualidad el interés por la MLC aument6 a finales del
siglo XX con la llegada de sucesivas oleadas de inmigrantes a Europa
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y con el desarrollo de las politicas lingiiisticas de la Union Europea
que pretendian valorizar y promover, primero la multiculturalidad y el
multilingliismo de las sociedades y, después, el plurilingiiismo y la
pluriculturalidad de los ciudadanos europeos (véase la seccion 2.2.1.).

Los documentos mas importantes sobre la MLC en la ensefianza de
lenguas extranjeras son dos: el Marco Comtn Europeo de Referencia
para las Lenguas (Consejo de Europa, 2002), en adelante MCER, y el
Volumen complementario del MCER, en adelante VC MCER (Consejo
de Europa, 2021).

En el documento de 2002, la mediacion se presenta como una de
las cuatro actividades lingiiisticas que componen la competencia co-
municativa: la comprension, la expresion, la interaccion y la media-
cion. En cuanto a la actividad de “mediar”, se aclara inmediatamente
que se trata de interpretar o traducir (Consejo de Europa, 2002: 14).
Y aunque a continuacion los autores del MCER expliquen que la me-
diacion puede incluir ademas de la interpretacion y de la traduccion,
“una parafrasis, un resumen o la toma de notas”, es decir, todas las
actividades que proporcionan “a una tercera parte una (re)formulacion
de un texto fuente al que esta tercera parte no tiene acceso directo”
(Consejo de Europa, 2002: 15), la mayoria de los textos teoricos, in-
vestigaciones empiricas y propuestas didacticas que se crearon en los
aflos posteriores al lanzamiento del MCER se refieren a la mediacion
entendida como interpretacion y traduccion, con la diferencia de que
no necesariamente tienen que ser realizadas por traductores o intérpre-
tes profesionales. Todas las actividades de mediacion mencionadas en
el MCER se representan en el cuadro 1.

Actividades de mediacion oral

Actividades de mediacion escrita

Interpretacion simultanea (congresos,
reuniones, discursos formales, etc.).

Traduccion exacta (por ejemplo, de
contratos, de textos legales y cientifi-
cos, etc.).

Interpretacion consecutiva (charlas
de bienvenida, visitas con guias,
etc.).

Traduccion literaria (novelas, obras
de teatro, poesia, libretos, etc.).
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Interpretacion informal: Resumen de lo esencial (articulos
- de visitantes extranjeros en el pais de periddicos y revistas, etc.) en la
propio; segunda lengua o entre la lengua
- de hablantes nativos en el extran- materna y la segunda lengua.
jero;

- en situaciones sociales y en inter-
cambios comunicativos con amigos,
familia, clien-
tes, huéspedes extranjeros, etc.;

- de senales, cartas de ment, anun-
cios, etc.

Parafrasis (textos especializados para
profanos, etc.).

Cuadro 1: Actividades de mediacion segin MCER (Consejo de Europa, 2002:
85).

Entre las obras que a pesar de las frecuentes referencias tedricas
a la mediacion como un concepto que va mas alla de la interpretacion
y la traduccion, se limitan practicamente a este campo en las propues-
tas didacticas, se encuentran, por ejemplo, Gamboa Belisario (2004),
Trovato (2014) y Pilar Canales Hernandez (2022). En el contexto de la
mediacion, comienza a aparecer entonces el concepto de la traduccion
pedagogica, es decir, “la traduccion encaminada al perfeccionamiento
de la lengua objeto de estudio y no a la formacion de traductores pro-
fesionales” (Sanchez Cuadrado, 2022: 35). Al respecto, véase también
Guerrero Garcia (2020).

Cuanto mas nos acercamos al 2020 y al lanzamiento del VC
MCER, mas investigadores notan diferencias significativas entre la
mediacion y la traduccion y los beneficios adicionales que los apren-
dientes de idiomas extranjeros pueden obtener al realizar tareas de
mediacion en el aula. Estos beneficios incluyen “la dimension cultural,
asi como una amplia gama de factores de indole pragmatica, social
y cognitiva” lo que en consecuencia, permite a los aprendientes “ir
mas alla de las palabras, con el fin de adentrarse en paraderos desco-
nocidos y descubrir la ‘otredad’” (Trovato, 2016: 23).
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De hecho, creado en 2018 y traducido al espafol en 2021, el VL
MCER trata la mediacién con mucho mas detalle. En primer lugar se
considera que la mediacion es una combinacion de los otros tres mo-
dos de comunicacion (Consejo de Europa, 2021: 45), como se ilustra
en el cuadro 2.

COMPRENSION

INTERACCION MEDIACION

EXPRESION

Cuadro 2: Relacion entre comprension, expresion, interaccion y mediacion
(Consejo de Europa, 2021: 44).

En segundo lugar, se enfatiza la dimension social de la mediacion,
situdndola en el centro del enfoque orientado a la accion, al reiterar
con fuerza que el aprendiente-usuario-mediador, como intermediario
entre los interlocutores, actiia como un agente social (Consejo de Eu-
ropa, 2021: 45).

En tercer lugar, la mediacion ya no se entiende solo como una
traduccidn interlingiiistica, sino también como “mediacién relacio-
nada con la comunicacion y el aprendizaje, asi como la mediacion
social y cultural” (Consejo de Europa, 2021: 46),el cambio que los
autores del VC MCER explican como consecuencia de la difusion de
la metodologia del Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas
Extranjeras (de aqui en adelante AICLE; véase el apartado 2.2.4.).

En cuarto lugar, el VC MCER propone una expansion significativa
de las actividades de mediacion mas alla de la interpretacion y traduc-
cion prevaleciente en el MCER (véase el cuadro 3).



226

Katarzyna Ciszewska

Actividades de
mediacion

Mediar textos

Transmitir
informacién
especifica
I

Explicar datos

Resumir y
explicar textos

Traducir un
texto escrito

Tomar notas

I
Expresar
una reaccion
personal a
textos creativos
I
Analizar y
criticar textos
creativos

Mediar conceptos

Colaborar en
un grupo
|
Facilitar la
interaccion
colaborativa
entre
companeros
[

Colaborarenla
construccion de
conocimiento

[
Liderar el
trabajo en
grupo
[

Gestionar la
interaccién

I
Facilitar el
discurso para
construir
conocimiento

Mediarla
comunicacion

Facilitar el
espacio para el
entendimiento

pluricultural
|

Actuar como
intermediario/a

Facilitar la
comunicacion
en situaciones
delicadas o de

desacuerdo

Cuadro 3: Actividades de mediacion (Consejo de Europa, 2021: 103).
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Dado que las tareas que proponemos en la segunda parte del ar-
ticulo se referiran a estas actividades de mediacion, nos resulta 1til
comentarlas brevemente en el cuadro 4.

Mediar textos “transmitir a otra persona el contenido de un texto

al que no tiene acceso, a menudo debido a barreras
lingiisticas, culturales, semanticas o técnicas” (Consejo
de Europa, 2021: 104)

Mediar conceptos | “facilitar a otros el acceso al conocimiento y a los
conceptos, en especial, si no pueden acceder directa-
mente a ¢l por si mismos” (Consejo de Europa, 2021:
105)

“implica dos aspectos complementarios: por un lado, la
construccion y elaboracién de significado y, por otro,
facilitar y estimular las condiciones conducentes al
intercambio y el desarrollo de conocimiento” (Con-
sejo de Europa, 2021: 105)

Mediar la comuni- | “facilitar la comprension y moldear la comunicacion
cacion de manera adecuada entre usuarios/aprendientes que
tal vez tengan puntos de vista individuales, sociocul-
turales, sociolingiiisticos o intelectuales diferentes”
(Consejo de Europa, 2021: 105)

Cuadro 4: Actividades de mediacion segin VC MCER; la negrita en las citas es
nuestra.

Por ultimo, el VC MCER incluye descriptores para todas las acti-
vidades y estrategias de mediacion para cada uno de los niveles de la
competencia lingiiistica de A1 a C2. Los descriptores estan facilmente
disponibles en el VC MCER (paginas 100-150) por lo que no los ci-
taremos aqui (los lectores pueden encontrar ejemplos de descriptores
correspondientes a las tareas que proponemos en la segunda parte del
articulo).

Cabe precisar que en los descriptores se usan dos términos “len-
gua A”y “lengua B”, con la explicacion de que:

la lengua A y la lengua B pueden ser lenguas diferentes, variedades
o modalidades de la misma lengua, diferentes registros de la misma
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variedad, o cualquier combinacion de lo anterior. Sin embargo, también
pueden ser idénticas: el MCER de 2001 es meridiano en cuanto a que la
mediacion también puede darse dentro de una unica lengua. Por otro lado,
la mediacién puede implicar varias lenguas, variedades o modalida-
des, por lo que puede haber una lengua C, o incluso una lengua D,
en la situacion comunicativa en cuestion. Los descriptores de mediacion
se pueden aplicar en cada uno de estos casos. Por lo tanto, los usuarios
pueden precisar las lenguas/variedades/modalidades implicadas al
adaptar los descriptores a su contexto (Consejo de Europa, 2021: 106);
la negrita en la cita es nuestra.

Esta cita es una aclaracion clave para nosotros, ya que nos autori-
za a usar en las tareas de mediacion no solo la lengua materna de los
aprendientes (lengua A) o la lengua objeto de estudio (lengua B), sino
también todas las lenguas extranjeras (lengua C, D, etc.) conocidas por
los aprendientes, asi como las lenguas que ellos no conocen ni apren-
den, pero que se introducen en las clases de lengua usando enfoques
plurales (véase la seccion 2.2.2.). Es por esto que en la segunda parte
del articulo propondremos tareas de mediacion con uso del catalan —
lengua que los aprendientes de ELE generalmente no estudian acti-
vamente, pero a la que tienen acceso mediante la inteligibilidad entre
lenguas y la intercomprension.

Sin embargo, nuestra actitud no es frecuente ni en la literatura es-
pecializada ni en la practica didactica. Por mas que haya voces que
argumentan que en un mundo cada vez mas globalizado, donde las len-
guas y las culturas estan en constante contacto, los usuarios de lenguas
se encuentran con diferentes idiomas en situaciones reales, no solo
con los que conocen bien o estan aprendiendo (Sanchez Cuadrado,
2022: 36), estos idiomas estan practicamente ausentes en la practi-
ca educativa. Esto puede deberse a que, aunque los conceptos de la
competencia mediadora o la competencia plurilingiie y pluricultural
aparezcan en el MCER hace mas de 20 afios atin son poco conocidos,
tanto por los aprendientes como por los profesores. Al respecto véan-
se las siguientes obras: Rosselldo Lozano (2017), Blecua Falgueras
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[et al.] (2013: 682-693), Blecua Falgueras [et al.] (2013: 791-801)
y Ciszewska (2022a).

A los lectores interesados en la mediacion aplicada a la ensefianza
de lenguas extranjeras se les remite a estudios completos sobre este
tema, entre los que se deben mencionar los libros de Sdnchez Cuadra-
do (2022), Trovato (2016), Martin-Macho Harrison y Guadamillas
Gomez (2022) y Janowska y Plak (2021).

En los proximos apartados, relacionaremos el concepto de media-
cion con otros enfoques didacticos que utilizaremos en nuestros ejem-
plos de la explotacion didactica de la mediacion.

2.2. Otros enfoques didacticos clave relacionados con la mediacion

A lo largo de las paginas anteriores, hemos mencionado varias veces
que el concepto de la mediacidon en los documentos del Consejo de
Europa y en los trabajos de docentes-investigadores, esta vinculado
con otros enfoques importantes para la ensefianza de lenguas extran-
jeras. A continuacion comentaremos brevemente aquellos que tienen
especial importancia para nuestras propuestas didacticas.

2.2.1. Enfoque plurilingiie y pluricultural

El enfoque plurilingiie y pluricultural ya estaba presente en el MCER
en la version 2002, en ¢l se dejo claro que el plurilingiiismo es dife-
rente del multilingiiismo. En efecto, mientras que este tltimo concepto
significa “el conocimiento de varias lenguas o la coexistencia de dis-
tintas lenguas en una sociedad determinada” y puede lograrse “diversi-
ficando las lenguas que se ofrecen en un centro escolar o en un sistema
educativo concretos, procurando que los alumnos aprendan mas de un
idioma extranjero, o reduciendo la posicién dominante del inglés en la
comunicacion internacional” (Consejo de Europa, 2002: 4), el primer
concepto esta relacionado con el aprendiente y su experiencia lingiiis-
tica a lo largo de su vida:

Por ejemplo, los interlocutores pueden cambiar de una lengua o un dialec-
to a otro, explotando asi la habilidad que tiene cada uno para expresarse
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en una lengua y para comprender otra. Una persona puede recurrir al
conocimiento de varias lenguas para dar sentido a un texto, escrito
e incluso hablado, en una lengua previamente «desconocida», recono-
ciendo palabras de un fondo comun internacional que aparecen con una
forma nueva. Los que tengan algunos conocimientos, por muy escasos
que sean, pueden utilizar esta competencia para ayudar, sirviendo
de mediadores entre individuos que no tengan una lengua comun y ca-
rezcan, por tanto, de la capacidad para comunicarse (Consejo de Europa,
2002: 4); la negrita en la cita es nuestra.

Asi que no se trata de saber unos cuantos idiomas a la perfeccion,
al nivel de un mitico hablante nativo, sino que todos los idiomas que
el aprendiente-usuario conoce mejor o peor, compongan su capacidad
de comunicarse de manera eficaz con diferentes interlocutores en con-
textos muy diversos.

Este enfoque conduce a la creacion de la idea de competencias
parciales, que en un idioma determinado pueden incluir, por ejemplo,
solo la comprension de un texto escrito o solo la capacidad de com-
portarse en una situacion profesional como contestar el teléfono en
una recepcion (Consejo de Europa, 2002: 133).

Cabe precisar que si bien el plurilingliismo ha estado presente en
el MCER desde el principio, no fue hasta 2018 con la elaboracion del
VC MCER que a esta competencia se le han dado descriptores, es
decir, pautas precisas sobre como evaluarla en las producciones de los
aprendientes de la misma manera que otras destrezas.

Segun el VC MCER, la competencia plurilingiie se divide en tres
destrezas presentadas en el cuadro 5:
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Competencia plurilingiie y
pluricultural

Aprovechamiento del Aprovechamiento del

Comprensién plurilingiie

repertorio pluricultural repertorio plurilingiie

Cuadro 5: Competencia plurilingiie y pluricultural (Consejo de Europa, 2021:
137).

En el cuadro 6 se presenta un ejemplo de descriptor de la destre-
za “Comprension plurilingiie” para el nivel B1. Puede verse que el
concepto de la intercomprension, que nos interesara especialmente,
todavia no aparece aqui, pero algunas descripciones de habilidades
son idénticas a la intercomprension.

Utiliza lo que ha entendido en una lengua para comprender el tema y el mensaje principal de un texto en
otra lengua (por ejemplo, al leer articulos periodisticos breves sobre un mismo tema escritos en diferentes
lenguas).

Utiliza traducciones paralelas de textos (por ejemplo, articulos de revistas, relatos, pasajes de novelas) para
mejorar la comprensién en diferentes lenguas.

Deduce el mensaje de un texto aprovechando lo que ha comprendido de textos sobre el mismo tema en
diferentes lenguas (por ejemplo, noticias breves, folletos de museos, resefias en linea).

Extrae informacion de documentos en diferentes [enguas dentro de su especialidad (por ejemplo, para
incluirla en una presentacion).

Reconoce similitudes y contrastes en la manera en que se expresan conceptos en diferentes lenguas con el fin
de distinguir entre usos idénticos de una misma palabra/un mismo signo y de «falsos amigos».

Usa su conocimiento contrastivo de estructuras gramaticales y expresiones funcionales de lenguas de su
repertorio plurilingle para facilitar la comprension.

Cuadro 6: Comprension plurilingiie — descriptores (Consejo de Europa, 2021:
140).

La intercomprension asi nombrada y descrita en detalle aparecera
solo en enfoques plurales, de los que hablaremos brevemente en el
proximo capitulo.
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2.2.2. Enfoques plurales

La intercomprension aparece oficialmente en el documento llama-
do Marco de Referencia para los Enfoques Plurales de las Lenguas
y de las Culturas (a partir de ahora MAREP). El MAREP se puede
considerar como un documento complementario al MCER porque
mientras que el MCER se enfoca en la ensefianza-aprendizaje de una
sola lengua extranjera tomada aisladamente (enfoques singulares), el
MAREP introduce enfoques didacticos llamados enfoques plurales
de las lenguas y culturas “que ponen en practica actividades de la
ensefanza-aprendizaje que implican a la vez varias (= més de una)
variedades lingiiisticas y culturales” (Candelier, 2008: 5). Se puede
decir, por tanto, que los enfoques plurales son una nueva tendencia
glotodidactica que pretende sistematizar y promover actividades do-
centes que aprovechen todo el potencial lingiiistico, cultural y social
de los estudiantes, preparandolos para vivir en un mundo plurilingiie
y pluricultural. Un profesor que utiliza enfoques plurales no se centra
en ensefiar un idioma especifico, sino que construye puentes entre idio-
mas y culturas al introducir otros idiomas en el aula, permitiendo a los
estudiantes ver las diferencias y similitudes entre ellos. Se distinguen
cuatro enfoques plurales, como se muestra en el cuadro 7:

enfoques plurales

e éveil aux langues intercomprension
enfoque didactica integrada g tre | Ip d
intercultural de las lenguas (“despertar a las entre las lenguas de
lenguas” o la misma familia

“conciencia del

lenguaje”)

Cuadro 7: Enfoques plurales (Candelier, 2008: 5).

Dado que nuestras propuestas didacticas se refieren al uso del ca-
talan en las clases de ELE, la mas importante en este contexto es la
intercomprension, que como se la describe en el MAREP: “propone
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un trabajo en paralelo sobre varias lenguas de una misma familia, sea
la familia a la que pertenece a la lengua materna de quien aprende
(o la lengua de la escuela) sea la de una que ha aprendido” (Michel
Candelier, 2008: 6).

No hay espacio aqui para comentar el documento MAREP en
detalle. Los lectores interesados en este tema pueden consultar el
documento que esta disponible en linea y que, ademas de presentar
enfoques plurales, contiene una lista y una discusion detallada de com-
petencias, recursos y microcompetencias disefadas para desarrollar
la competencia plurilingiie y pluricultural de los aprendientes. Tam-
bién hay muchas obras sobre este tema, por ejemplo, en polaco: Ku-
charczyk (2018); en francés: Troncy (2014), Beacco y Coste (2017),
Ciszewska (2022a); en espaiol: Helmchen y Melo Pfeifer (2019),
Martinez Casas (2015) y también el volumen del 2017 publicado por
la Universidad de Valencia sobre la intercomprension romanica de
Martinez-Paricio y Prufionosa Tomas (2017).

2.2.3. Enfoque orientado a la accion, aprendizaje colaborativo
y significativo

Otro enfoque didéactico importante y estrechamente relacionado con
la MLC es el enfoque orientado a la accion que puede considerarse la
base de todo el concepto de la ensenanza-aprendizaje de lenguas ex-
tranjeras contenido en el MCER. Segun este enfoque, los aprendientes
son considerados usuarios reales de la lengua y agentes sociales, por
lo que se reconoce su agencia en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de lenguas extranjeras, y se advierte y aprecia el contexto social del
uso de la lengua. Asi “se trata de aprender a utilizar la lengua, en lugar
de aprender sobre la lengua (como materia de estudio)” (Consejo de
Europa, 2021: 38). Ademas, y esto es de fundamental importancia
para nosotros,

considerar a los aprendientes como seres plurilingiies y pluriculturales
significa permitirles utilizar, cuando sea necesario, todos sus recursos
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lingiiisticos, animandolos a que vean similitudes y regularidades, asi como
diferencias entre las lenguas y las culturas (Consejo de Europa, 2021: 38).

Por otro lado, el enfoque orientado a la accion supone la imple-
mentacion de:

tareas significativas y colaborativas en el aula, cuyo proposito principal
no es la lengua misma. Si el propdsito principal de una tarea no es la
lengua, debe haber otro producto o resultado (por ejemplo, planificar una
excursion, confeccionar un cartel, crear un blog, organizar una celebracion
publica o elegir a un/a candidato/a) (Consejo de Europa, 2021: 38).

En este enfoque los aprendientes, que también son usuarios en pe-
quefios grupos de la lengua en la sociedad,, al utilizar todos sus reper-
torios plurilingiies y pluriculturales, construyen conocimiento juntos
a través de interacciones colaborativas. Con este fin, realizan “tareas”
ya definidas en 2002, es decir, cualquier accion que el aprendiente
toma para lograr el objetivo previsto, por ejemplo “pedir comida en
un restaurante, traducir un texto de una lengua extranjera o elaborar
un periodico escolar mediante trabajo en grupo” (Consejo de Europa,
2002: 10).

En otras palabras, lo que hacen en el aula los aprendientes “esta
orientado a ejercer un efecto en la realidad mediante una lengua” (San-
chez Cuadrado, 2022: 24). Este enfoque funcional y social del uso de
la lengua esta muy relacionado con la mediacion. Sanchez Cuadrado
también precisa como deberian ser las tareas de mediacion preparadas
por los profesores:

la tarea debe derivarse de las necesidades de los aprendientes y servir
como marco de trabajo para unos usos realistas de la lengua. Ademas, ha
de presentar un contexto comunicativo bien definido que indique clara-
mente por qué, con qué fin, por o para quién, donde, como, etc., se usa la
lengua (Sanchez Cuadrado, 2022: 29).

Porque ya no se trata, como en el enfoque comunicativo de “traer
el mundo real al aula” y, a través de situaciones artificiales controladas
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enteramente por el profesor, preparar a los aprendientes para el posible
uso de la lengua en las situaciones reales en el futuro, sino que

se trata de conectar el aula con el mundo real, mediante tareas encami-
nadas a fomentar la construccién de conocimiento en cooperacion y que
promuevan la agentividad de los aprendientes, es decir, que sean repre-
sentativas de acciones reales de uso de la lengua (Sanchez Cuadrado,
2022: 31).

Consultese Sanchez Cuadrado (2022: 32) para encontrar muy bue-
nos ejemplos que muestran la diferencia entre tareas comunicativas
y aquellas orientadas a la accion.

2.2.4. AICLE

El ultimo enfoque didactico relacionado con la mediacion es la me-
todologia AICLE, mencionada ya anteriormente. Martin-Macho Har-
rison y Guadamillas Gémez definen AICLE de la siguiente manera:
“AICLE se emplea para ensefiar, usando la lengua extranjera como
vehicular, contenidos de una asignatura del curriculo. La lengua se
aprende en paralelo al contenido” (Martin-Macho Harrison y Guada-
millas Gémez, 2022 [sin paginacion]).

Cabe sefialar que a menudo el término AICLE se refiere al contexto
de las secciones bilingiies, donde materias completas, como matema-
ticas o biologia, se ensefian en un idioma extranjero. Por esta razon,
en ocasiones, en el caso de los profesores de idiomas que utilizan la
metodologia AICLE, se utiliza el término /a ensefianza por contenidos
o0 la instruccion basada en contenidos. En cualquier caso, se trata de

la introduccién de una variedad de temas (contenido) que provienen de
las disciplinas académicas o la cultura de la lengua meta utilizando como
medio la lengua. Estas conversaciones promueven un contexto social ade-
cuado donde se produce la comunicacion y, por lo tanto, el aprendizaje
(Casal Madinabeitia, 2008: 279).

La compatibilidad de la mediacion y el aprendizaje basado en con-
tenidos se debe principalmente al hecho de que en la metodologia
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AICLE el enfoque no esté en la lengua, sino en los contenidos, lo que
naturalmente hace que la comunicacion sea mas significativa (Casal
Madinabeitia, 2008: 280).

No hablaremos de la metodologia AICLE en detalle pouest que
se han escrito muchos articulos sobre ella. Los textos que tratan sobre
AICLE y el plurilingliismo se pueden encontrar, entre otras fuentes,
en el volumen ya citado de Blecua Falgueras [et al.] (2013) y sobre
AICLE y la mediacion, en el articulo de Canalejas Nieto (2022).

2.3. ;Por qué catalan?

Para cerrar las consideraciones teoricas, intentaremos explicar por qué
creemos que vale la pena utilizar el catalan para el desarrollo de la
destreza de la mediacion en las clases de ELE.

En primer lugar, los enfoques plurales fomentan el uso de un idio-
ma que no es ni la lengua materna de los aprendientes, ni la lengua
objeto de estudio, ni ninguna de las lenguas que conocen bien (por
ejemplo, el inglés). Dado que queremos utilizar la intercomprension,
nos parece logico elegir una lengua de la misma familia lingiiistica que
el espaiol, es decir, una lengua romance.

En segundo lugar, al estar la lengua catalana presente en el terri-
torio espafol, no solo es una lengua cercana por ser romance, Sino
también una lengua de contacto. Es interesante notar que, aunque el
espafiol sea la lengua dominante en la Peninsula Ibérica, no existe
una intercomprension mutua entre este y el catalan. En efecto, por lo
general los catalanes son bilingiies pero los espafioles no necesaria-
mente (Martinez-Paricio y Prufionosa Tomas, 2017: 75). Por esta ra-
z6n, en los territorios espafioles donde se habla catalan a menudo hay
situaciones naturales en las que es necesaria la mediacién. Ademas,
el catalan es una “gran lengua pequefia” en el sentido de que, aunque
poco conocida, se habla mucho en determinados territorios, lo que
facilita a los profesores la biisqueda de materiales didacticos auténti-
cos en catalan: periddicos, libros, videos en Internet y redes sociales,
programas de television, etc. Algunos de estos materiales se pueden
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encontrar simultdneamente en dos idiomas (catalan y espafiol), lo que
es de gran ayuda para ensefiar la intercomprension.

Por tltimo, el catalan puede ser muy interesante para los apren-
dientes de ELE porque se habla en regiones muy turisticas de Espafia
(Barcelona, Costa Brava, Islas Baleares), esta relacionado con el arte
(obras del modernismo catalan, incluidas obras de Antonio Gaudi), la
cultura (como los grupos de rock de Catalufia o “L’Estaca” de Lluis
Llach, una cancién conocida en muchos paises del mundo y ademas
cantada en 7 idiomas y estilos musicales en un videoclip como parte de
Projecte Estaca: https://www.youtube.com/watch?v=Iro090F6QGU)
y el deporte (el Futbol Club Barcelona). Estos factores pueden animar
a los aprendientes de ELE a familiarizarse con el catalan. El catalan
también puede ser atractivo para las personas que estan aprendien-
do otras lenguas romances porque esta presente también en Andorra,
Francia e Italia. Los lectores interesados en el tema del uso del catalan
en las clases de otras lenguas romances pueden remitirse a nuestro
articulo reciente (Ciszewska, 2022b) en el que se plantea como desa-
rrollar la competencia plurilingiie del alumnado utilizando el catalan
en las clases de diversas lenguas romances.

3. Propuestas didacticas para trabajar la mediacion en el aula

A continuacién se proponen ocho propuestas didacticas a utilizar en las
clases de espaiiol como lengua extranjera para desarrollar la compe-
tencia mediadora y plurilingiie de aprendientes. Seis propuestas tratan
de la mediacion de textos, una propuesta de la mediacion de conceptos
y la tlltima de la mediacion de la comunicacion. Hemos esbozado estos
tres tipos de mediacion en el capitulo 2.1.2. Cabe precisar que la me-
diacion de textos es la mas conocida y la mas utilizada en las clases de
idiomas, mientras que la mediacion de conceptos y de la comunicacion
puede ser mas problematica, porque ademas de las habilidades lingiiis-
ticas también requiere habilidades sociales, interpersonales y emocio-
nales. Los lectores interesados en este tema pueden consultar el MCER
y sus descriptores (Consejo de Europa, 2021: 121-130).
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Las siguientes tareas estan disefiadas de acuerdo con los enfoques
descritos en el capitulo 2, es decir: enfoque plurilingiie y pluricul-
tural, enfoques plurales, enfoque orientado a la accion, aprendizaje
significativo, cooperativo y basado en el contenido. Cada tarea uti-
liza la intercomprension y esta dirigida a desarrollar la competencia
mediadora. Estas tareas estan destinadas a aprendientes con un nivel
de espafiol B1, B2 o C1. Debido a los temas tratados las tareas seran
adecuadas para estudiantes de secundaria, estudiantes universitarios
o aprendientes adultos con un fuerte interés por la cultura, el arte y la
historia de la Peninsula Ibérica, asi como por las lenguas romances.

En las descripciones de las tareas la lengua A es la lengua materna
de los aprendientes (que no se usa aqui, pero podria usarse), la len-
gua B es la lengua objeto de aprendizaje, es decir el espaifiol, y la
lengua C es el catalan.

3.1. Mediar textos

3.1.1. Transmitir informacion especifica

Nombre de la tarea La Barcelona de Gaudi

Asignatura / 4mbito Arquitectura / Turismo / Patrimonio cultural de
Barcelona

Inclusion de la tarea en el | Al final de la unidad didactica que cuenta con

plan curricular informacion sobre Barcelona y/o arquitectura
y/o Gaudi

Tipo de actividad de Mediar textos

mediacion

Actividad Transmitir informacion especifica de forma
oral

Texto fuente Video - presentacion del Palacio Giiell en cata-

lan (Ilengua C) https:/inici.palauguell.cat/

Texto meta Discurso / didlogo informal en espafiol (len-
gua B)
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Nivel de competencia Bl

Ejemplo de descriptor Transmite (en lengua B) informacion especifica
de textos informativos sencillos (por ejemplo,
folletos, catalogos, avisos, letreros, carteles,
cartas o correos electronicos) (en lengua C)

Cuadro 8: Instruccion para el aprendiente.

Estas haciendo un curso de espafiol en Barcelona. Como es tu ter-
cera estancia en esta ciudad la conoces bastante bien. También has
conseguido acostumbrarte un poco a la lengua catalana. Tu amigo
chino, que solo lleva unos meses aprendiendo espaiol y esta en Bar-
celona por primera vez, ha oido hablar mucho del arquitecto Antoni
Gaudi y le gustaria ver algunas de sus obras pero no sabe cuales. Se
pregunta si vale la pena visitar el Palacio Giiell. Para ayudarlo a tomar
su decision, recuerdas lo que ti mismo sabes sobre las obras de Gaudi
en Barcelona y ves una presentacion del Palacio Giiell en catalan. Lue-
go le explicas a tu amigo qué tiene de interesante el edificio y le dices
cudl de los edificios verias primero si estuvieras en su lugar. jRecuerda
usar un lenguaje sencillo porque tu amigo no sabe mucho espafiol! El
producto final de la tarea serd un plan elaborado conjuntamente para
visitar la Barcelona de Gaudi.
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Vine al Palau Guell

| descobreix el Gaudi
mes genui

GAUDI

PALAU
GUELL

Diputacié
Barcelona

B $ VYoulube T3

Cuadro 9: Video - presentacion del Palacio Giiell en catalan https://inici.palau-

guell.cat/.
3.1.2. Explicar datos
Nombre de la tarea Lenguas en peligro de extincion
Asignatura / ambito Lenguas

Inclusion de la tarea en el | Al final de la unidad didactica que cuenta con
plan curricular informacion sobre diversidad lingiiistica del
mundo y/o extincion de las lenguas

Tipo de actividad de Mediar textos

mediacion

Actividad Explicar datos

Texto fuente Capitulo “El catala, en perill d’extinci6?” del li-

bro de Carme Junyent “El futur del catala depen
de tu” (lengua C)

Texto meta Descripcion por escrito (lengua B) + Mondlogo
sostenido: argumentacion en un debate (len-
gua B)
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Nivel de competencia B2

Ejemplo de descriptor Interpreta y presenta de manera fiable por
escrito y de forma oral (en lengua B) informa-
cion detallada de diagramas y datos organizados
visualmente dentro de sus areas de interés (con
texto en lengua C)

Cuadro 10: Instruccion para el aprendiente.

En un grupo pequefio, os estais preparando para el debate de
Oxford, cuya tesis es: “La lengua catalana esta en peligro de extin-
cion”. No sabéis si vuestro grupo defendera la tesis o la antitesis, por
lo que tenéis que preparar argumentos para ambas. Leed un capitulo
del libro de Carme Junyent y estudiad bien los mapas y tablas para que
podais respaldar vuestros argumentos con niumeros y estadisticas. Pre-
parad por escrito una breve descripcion de los datos para luego poder
utilizarlos oralmente durante el debate.

K" 2 Liengua habitual catala (% sobro
Poblacié de dos anys o més ot total poblaci6 de cada comarca)

que saben parlar catala

Cuadro 11: Datos sobre la lengua catalana presentados de forma grafica y ta-
bular [foto de materiales propiedad de la autora] (Junyent y Zaballa, 2020: 39,
42-43).
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3.1.3. Resumir y explicar textos

Nombre de la tarea

Catalan y occitano: lenguas muy afines

Asignatura / ambito

Lenguas

Inclusion de la tarea en el
plan curricular

Al final de la unidad didactica que cuenta con
informacion sobre lenguas minoritarias y/o len-
guas de romances menos conocidas

Tipo de actividad de Mediar textos
mediacion
Actividad Resumir y explicar textos

Texto fuente

Articulo “La transicio entre el catala i I’occita”
de Ramon Sistac Vicén (lengua C)

Texto meta

Presentacion escrita de la informacion al/la
destinatario (lengua B)

Nivel de competencia

Cl

Ejemplo de descriptor

Resume (en lengua B) textos largos y de lectura
exigente (en lengua C).

Resume (en lengua B) discusiones (en lengua C)
sobre temas de su ambito de competencia aca-
démica o profesional, elaborando y sopesando
diferentes puntos de vista e identificando los
aspectos mas importantes.

Cuadro 12:

Instruccion para el aprendiente.

Pasaste tus ultimas vacaciones en el sur de Francia, donde conocis-
te por primera vez la lengua occitana. Buscando informacion al res-
pecto en Internet te encontraste con una discusion sobre si el occitano
y el catalan son una sola lengua. Te interes6 el tema y decidiste leer un
articulo cientifico en catalan que te habia recomendado tu profesor de
espafiol. Anota la informaciéon mas importante y prepara una entrada
escrita en un blog dedicado a las lenguas romances menos conocidas.
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Nota para los maestros:
Como esta tarea es bastante dificil para una sola persona, se puede

utilizar la metodologia del aprendizaje cooperativo. Sin embargo, no de-
sarrollaremos esta idea aqui, ya que es un tema para un articulo aparte.

LA TRANSICIO ENTRE EL CATALA [ LOCCITA

Ramon Sistac Vicén
Universitat de Lleida / Institut d'Estudis Catalans

soM
MILIONS
SEN! 30 :

ey

Mapa: IACME TAURAC

CERCLE D'AGERMANAMENT OCCITAND-CATALL
COMITAT D' AFRAIRAMENT GXCITANO-CATALAN

Som realment 30 milions,' com suggereix —de fet, afirma— la il.lustra-
cié? O més aviat 14 d’'una banda i 16 de l'altra? Fs, sens dubte, una pregunta
de resposta complexa. Almenys des de fa més de 150 anys, la lingiiistica roma-
nica intenta escatir si catali i occita son dos elements més o menys escindits
d’un mateix sistema lingiiistic, un continuum dialecral arrenglerat amb dues
koinés historiques diferenciades o, senzillament i sense més, dues llengies dis-
tintes. No és el lloc ni el moment de discutir-ho; baste acceptar, amb tota la
provisionalitat que calga, alld que convencionalment sembla que durant el se-
gle 3 ja ha anat assumint rant la comunitat cientifica com la consciéncia col-
lectiva: catala i occit s6n llengiies, si més no des del punt de vista funcional i
al marge d'altres disquisicions tedriques, diferents, peré amb un nombre elevat

1 Mapa dels territoris de llengua catalana i occitana, dissenyat per Jacme Taupiac i
editat pel CAOC (Centre d’Agermanament Occitano-catald) <heeps:fcaoc.cat/producte/
postal-caoc-2011/ Consultar el 15/01/20215,

Cuadro 13: Primera pagina del articulo “La transici6 entre el catala i ’occita”
[foto de materiales que son propiedad de la autora] (Vicén, 2021: 273).
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3.1.4. Traducir un texto escrito

Nombre de la tarea

iLéeme en catalan!

Asignatura / ambito

Literatura

Inclusion de la tarea en el
plan curricular

Al final de la unidad didactica que cuenta con
informacion sobre literatura espafiola contem-
pordnea

Tipo de actividad de Mediar textos
mediacion
Actividad Traducir un texto escrito de forma oral

Texto fuente

El texto en catalan de la contraportada del libro
“Consumits pel foc” de Jaume Cabré (lengua C)

Texto meta

Traduccion oral aproximada (lengua B)

Nivel de competencia

B1

Ejemplo de descriptor

Realiza traducciones aproximadas (de lengua C
a lengua B) de textos sencillos de caracter facti-
co, escritos en un lenguaje sencillo y en lengua
estandar siguiendo de cerca la estructura del
original; aunque puede haber errores lingliisti-
cos, la traduccion es comprensible

Cuadro 14:

Instruccion para el aprendiente.

Estas de visita en Catalufia con tu amiga que viene de otra parte de
Espafia y que dice que no entiende catalan. Sin embargo, le interesa
la literatura contemporanea y le gustaria conocer a algunos autores
catalanes. Por eso, cuando entrais en una libreria tu amiga mira con
curiosidad libros en catalan. Nota el nuevo libro de Jaume Cabré y te
pregunta de qué trata. Tu tampoco conoces este libro, asi que lees

el texto en catalan de la
al espafiol para tu amiga.

contraportada y lo traduces de forma oral
Intercambiais comentarios sobre este libro

y decidis si comprarlo o no.
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Cuadro 15: Cuarta pagina de la portada del libro “Consumits pel foc” de Jaume
Cabré [foto de materiales que son propiedad de la autora] (Cabré, 2021).

3.1.5. Tomar notas (conferencias, seminarios, reuniones, etc.)

Nombre de la tarea Crimen a la catalana

Asignatura / &mbito Entretenimiento / Television / Ciencias sociales

Inclusion de la tarea en el | Al final de la unidad didéctica que cuenta con
plan curricular informacion sobre crimenes y/o programas de
television
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Tipo de actividad de
mediacion

Mediar textos

Actividad

Tomar notas

Texto fuente

“Crims”, episodio “Jimmy Cox” del 17/04/2023
(en lengua C)
https://www.ccma.cat/tv3/alacarta/crims/yimmy-
-cox/video/6215286/

Texto meta

Anotaciones adecuadas para uso personal (en
lengua B) Mondlogo sostenido: descripcion (en
lengua B)

Nivel de competencia

B2

Ejemplo de descriptor

Comprende una conferencia estructurada con
claridad sobre un tema conocido y toma notas
sobre los aspectos que le parecen importantes,
aunque tiende a concentrarse en la formulacion
literal y a perderse, a causa de esto, parte de la
informacion.

Cuadro 16: Instruccion para el aprendiente.

Tu amiga de Burgos es una gran fan del género policiaco real (true
crimes), lee y ve todo lo que esta disponible sobre el tema. Estando de
Erasmus en Cataluiia encuentras el programa Crims de la television
catalana. Se lo cuentas a tu amiga y ella te pide que veas un capitulo
y le cuentes algo sobre la delincuencia catalana. Seleccionas el episo-
dio sobre Yimmy Cox del 17/04/2023. Lo ves y tomas notas para luego
contarle a tu amiga en espafiol sobre el crimen del episodio. Estas de
suerte porque algunas de las personas en el programa hablan espafiol.
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Crims

Capitols TV

~
-

Yimmy Cox

Programes Radio Articles Properes emissions Més enlla de “Crims"

Vol =

1 |
\,

Cuadro 17: Captura de pantalla del principio del episodio “Jimmy Cox” de
“Crims” https://www.ccma.cat/tv3/alacarta/crims/yimmy-cox/video/6215286/.

3.1.6. Textos creativos

Nombre de la tarea

(El arte contemporaneo sigue siendo arte?

Asignatura / ambito

Arte

Inclusion de la tarea en el
plan curricular

Al final de la unidad didactica que cuenta con
informacion sobre el arte espafol

Tipo de actividad de Mediar textos
mediacion
Actividad Expresar una reaccion personal a textos

creativos

Texto fuente

El cuadro “Home i dona davant d’un munt
d’excrements” de Joan Mir6 y comentario en la
guia “Guia de la Fundaci6 Joan Mir¢” (len-
gua C)

Texto meta

Interpretacion personal oral (lengua B)




248 Katarzyna Ciszewska

Nivel de competencia Bl

Ejemplo de descriptor Explica brevemente los sentimientos y opinio-
nes que le provoca una obra.

Cuadro 18: Instruccion para el aprendiente.

Home i dona davant d'un munt dexcrements, 1935

Qli damunt coure

23 % 32cm

Fundacié Joan Miré, Barcelona, Donacié de Pilar Juncosa de Mir

El clima de tensi6 i Ia creixent polaritzacié a Espanya ia
Europa afecten Mird: «Inconscientment vivia en aquella
atmosfera de malestar caracteristica de quan ha de passar
fataiment alguna cosa greu. [...] Pressentia una catastrofe
ino sabia quina: van ser les guerres civil espanyala | mundial.
Vaig provar de representar aquest ambient tragic que
mangoixava i que sentia dins de mi».

A Mont-roig ia Barcelona, entre I'hivern de 1935

ila primavera de 1936, Mir6 fa sis pintures a 'oli sobre
coure i sis témperes sobre masonite, totes de petit format,
ales quals es referira com a «pintures salvatgesn.

Les «pintures salvatges» presagien un desastre imminent.
El paisatge, ara desolat, remet a Mont-roig. L'is de recursos
il-lusionistes —el clarobscur i el modelatge— contribueix
auna impressio dirrealitat versemblant. El color és intens
iacid, i la llum, inquietant.

A Home i dona davant d'un munt d'excrements una llum
crepuscular emana de I’horitzo i pesa sobre un home i una
dona que gesticulen mentre els reflexos s’escampen per
un paisatge erm.

Les figures tenen una aparenca embrionaria i semblen
apunt d'aparellar-se. D'alguna manera, la seva capula té
una dimensié ritual. Una torbadora sensacié de voracitat
flota en l'ambient. Al fons, un excrement s'erigeix com

un totem. Tot té el mateix aspecte petrificat.

64

Cuadro 19: Cuadro “Home i dona davant d’un munt d’excrements” de Joan
Mir¢ y su descripcion [foto de materiales que son propiedad de la autora]
(Quintana [et al.], 2009: 64-65).

Tus amigos y ti estais visitando la coleccion permanente de la Funda-
cion Joan Mir6 de Barcelona. Tus amigos son bastante escépticos sobre
el arte contemporaneo y no lo entienden del todo. Les llama la atencion el
cuadro “Home i dona davant d’un munt d’excrements”, cuyo titulo les di-
vierte. No sabes qué pensar sobre esta obra, asi que buscas su descripcion
en la guia en catalan. Resumes brevemente a tus amigos lo que .rep.resenta
la imagen y luego das tu opinion al respecto. Juntos os preguntais si el arte
contemporaneo sigue siendo arte para vosotros.
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3.2. Mediar conceptos

Nombre de la tarea

Espaiia menos conocida: Excursion al Valle
de Bohi

Asignatura / ambito

Geografia / Historia / Arquitectura / Arte

Inclusion de la tarea en el
plan curricular

Al final de la unidad didactica que cuenta con
informacion sobre turismo en Espaiia y/o monu-
mentos en Espafia

Tipo de actividad de
mediacion

Mediar conceptos

Actividad

Colaborar en un grupo / Liderar el trabajo
en grupo

Texto fuente

Péginas seleccionadas del libro “La Vall de Boi.
Mil anys d’art romanic” (lengua C)

Texto meta

Presentacion oral y escrita para un ptblico no
especializado (lengua B)

Nivel de competencia B2
Ejemplos de descriptores | Facilitar la interaccion colaborativa entre
comparieros

Ayuda a definir los objetivos del trabajo en
grupo y compara diferentes opciones para
alcanzarlos.

Colaborar en la construccion de conocimiento
Sefiala la cuestion principal que tiene que
resolverse en una tarea compleja, asi como los
aspectos mas relevantes que deben tenerse en
cuenta para conseguirlo.

Gestionar la interaccion

Explica los diferentes roles de los participantes
en el proceso colaborativo dando instrucciones
claras para el trabajo en grupo.

Fomentar el discurso para construir conocimien-
to

Anima a los miembros de un grupo a exponer
y desarrollar sus reflexiones.

Cuadro 20: Instruccion para el aprendiente.
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Tus compafieros de grupo y tu participais en el Dia de las Len-
guas, que tiene como objetivo acercar a estudiantes de secundaria,
estudiantes de universidad y comunidad local a rincones de Espafia
menos conocidos pero maravillosos. Decidis hacer una presentacion
sobre el Valle de Bohi y sus iglesias romanicas. Estais utilizando la
guia catalana que trajiste de tu Gltimo viaje a Barcelona. Debéis dividir
los materiales y el trabajo entre vosotros (usando la metodologia del
trabajo colaborativo, vuestro profesor os ayudard) para que la pre-
sentacion conjunta final abarque la geografia del valle, su historia, su
arquitectura y su arte. Recordad que la presentacion debe ser compren-
sible e interesante para el publico sin conocimientos especializados,
pero que sabe espanol.
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La geometria en el romanic

Les formes geométrigues tamhé tenen significat en el
romanic!

imbol de la perfeccio | equilibri

O El cercls

@ El centre del cercle: Simbol d'on resideix |2

perfecsid | a partir d'on es genera tol.
A El triangle: Simbal de Déu.
D El quadrat: Simbol de [a Terra i del mén

fmbol del mon millorat, del mén

El pentagon:
espiritual sense problemes.

ART ROMANIC

A VAT PEBOL ML ANY

Les nou meravelles de 1a vall

LaVallde Bof s dipositaria ¢'un dels corjunts medievals més importants

¢ Europa,

Cuadro 21: Ejemplos de paginas del libro (Quintana [et al.], 2009: 8,

LN ART SIREXIC

Els secrets dels nombres

4ins 1 tot els nombres tenen el seu simbalisme. A partir

d'aquest esquema, comproveu els significats més rellevants pel romanic:

El nombre 1 significa unitat | equilibri,
i 65 simbol de I‘ésser masculi.

El nombre 3 significa ordre, perfeccio i
unitat divina.

El nombre 4 significa totalitat: els quatre
Evangelis, els quatre punts cardinals, les
_ quatre fases de 12 lluna...

El nombre & & el nomibre relacionat am el
pecat, per tam, té una significacia negativa.

ey El nombre 7 6 ¢l qus apareix més vegades
en 'Antic Testament, | fa referencia al
comengament | tancament de cicles: les set
plagues, els set dies de la creacio del mén,
els set pecals capital.

El nombre 8 és simbol de la Resurreccié de
Crist.

£l nombre 12 és a partir del qual s'endrecen
les coses: els dotze mesas de any, els dotze
signes del zodiac...

A VALLDEBOL KD

La vall sota el poder dels francs

6

I segl Pirineu:

dels frans. Perd al segle X aquests territoris es van poder independitzar
solltica  religiosament. Tot | aix, les families camtals mantingueren vincles

entre elles.

Al comergament del segle X, a Vall de Boi formava part del comtat de
Pallars-Ribagorca, perd aquest comtat per motius hereditaris es va dividi

entres:
— Comtat de la Ribagorca
o4 Comtat del Pallars Jussa
= Comtat del Pallars Sobira

LaVall de Boi va quedar integrada en un inici en el comtat de I Ribagorga,
per 'any 1025 va passar a formar part del comtat del Pallars Jussa. A partiv
daquest moment va anar canviant de mans segors les disputes territorials
dels comtes del moment, fins que al segle XII va quedar definitivarment

adscrita al comtat del Pallars Jussa.

— ]
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3.3. Mediar la comunicacion

Nombre de la tarea

Vino y comida: ; qué region de Espana te
gusta mas?

Asignatura / ambito

Enogastronomia

Inclusion de la tarea en el
plan curricular

Al final de la unidad didactica que cuenta con
informacion sobre sobre gastronomia y/o pro-
duccidn vitivinicola en Espafia

Tipo de actividad de Mediar la comunicacion
mediacion
Actividad Facilitar la comunicacion en situaciones deli-

cadas o de desacuerdo

Texto fuente

Publicaciones en Instagram de influencer enoga-
strondémica de la cuenta Vi & Companyia
(@viicompanyia ) (lengua C)

Texto meta

Discusion (lengua B)

Nivel de competencia

B1

Ejemplo de descriptor

Pide a las partes en desacuerdo que expliquen
su punto de vista y responde brevemente a sus
explicaciones, siempre que el tema sea conocido
y las partes se expresen con claridad.

Cuadro 22:

Instruccion para el aprendiente.

Tus amigos y tu estais organizando una reunioén que pone fin al afo
de actividad del circulo cientifico “Enogastronomia Espafiola”. Debéis
decidir qué comida y vino serviréis. Desafortunadamente, cada uno
de vosotros es fanatico de una region diferente de Espafa y no podéis
llegar a un acuerdo. Aunque sigues en Instagram la cuenta ‘viicompan-
yia’ de Marta Clot y estas a favor de Catalufia, intentas escuchar los
argumentos y opiniones de tus amigos y llegar a una soluciéon comun.
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e v i i R e

Posty:563 333 tys. obserwujacych  Obserwowani: 1530

e o < "
s Miicompanyia_ i cupatges: Vi & Companyia
\ panyia_ patgy P

faig videos 4 recomano vins, enoturisme | restaurants.
by B * dono tips per gaudir del vi ¢ collaboro a La Cullerada de @timeoutbcn Escolta’l aqui
Bona Diada a totes i tots! ... ’ linktr.ee/viicompanyia

Cuadro 23: Capturas de pantalla de la cuenta de Instagram de la influencer
enogastronomica catalana Marta Lot (@viicompanyia ).

4. A modo de conclusion

La revision de los documentos europeos sobre la ensefianza-apren-
dizaje de lenguas extranjeras y de la literatura sobre el tema de la
mediacion muestra que la mediacion esta cada vez mas presente y dis-
cutida en la didactica contemporanea. Esto se debe en particular al
deseo de notar y valorar el plurilingliismo y el pluriculturalismo de
los aprendientes y del mundo en el que viven. Adicionalmente ana-
lizar el concepto de “mediacion”, tal como se entiende, por ejemplo
en las politicas lingliisticas europeas, demuestra que la mediacion va
definitivamente mas alla de las simples traducciones. Cabe sefialar que
incluso en el VC MCER, que es un documento estrictamente lingtiisti-
co, ademas de la mediacion lingiiistica se habla de mediacion de con-
ceptos y mediacion de comunicacion. Y si bien el desarrollo de nuevas
tecnologias significa que los textos ahora suelen ser traducidos por
maquinas, es poco probable que las maquinas reemplacen a las per-
sonas en otros tipos de mediacion en el futuro cercano. Creemos que
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debido al desarrollo de nuevas tecnologias y al mayor acceso a ellas,
el papel del mediador sera cada vez mas importante y que desarrollar
la competencia mediadora en aprendientes de lenguas extranjeras es
uno de los mayores desafios de la glotodidactica en el siglo XXI.

Por todo lo anteriormente sefialado, hemos disefiado ocho propues-
tas didacticas, principalmente tareas cooperativas y significativas con-
forme a la vision del aprendiente como usuario de la lengua y agente
social que actlia en el mundo real a través de la lengua. En cada acti-
vidad los aprendientes utilizan su conocimiento del espafiol (y quizas
de otros idiomas) para comprender textos (orales y escritos) en catalan
y luego comunicar su contenido de diversas formas a los demas. Los
textos son auténticos y tratan temas importantes para Catalufia (arte,
lingiiistica, literatura, cultura popular, historia y enogastronomia). Para
comprenderlos, ademas de su repertorio lingiiistico, los aprendien-
tes también utilizan el contexto y sus conocimientos generales. En
cada actividad cooperan activamente para construir conjuntamente
conocimientos, actuar “en y con el lenguaje” y producir un produc-
to-resultado no lingiiistico especifico. Puede ser un plan para visitar
la Barcelona de Gaudi, un discurso durante un debate en Oxford or-
ganizado en clase, una entrada en un blog o una presentacion ante la
comunidad local.

El material didactico ha sido adaptado de materiales que la autora
utiliza a diario o que ha traido de su viaje a Catalufia. Deseamos que
dichas propuestas sean un punto de partida, una pista para reflexiones
y una guia para los profesores de ELE a la hora de introducir tareas
de mediacion en el aula.
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